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บทคัดย่อ 
 

 การวิจยัเชิงทดลองน้ี มีวตัถุประสงคเ์พื่อ 1) พฒันาชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทน
ในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  
2) ศึกษาความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 3) ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 4) ศึกษาความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 5) ศึกษาความพึง
พอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยั คือ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4/9 
แผนการเรียนภาษาองักฤษ-ภาษาฝร่ังเศส โรงเรียนสุรศกัด์ิมนตรี ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 
จ านวน 35 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) เคร่ืองมือท่ีใช้ในงานวิจัย  คือ  
1) ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ประกอบดว้ย แผนการจดัการ
เรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใช้แนวคิดของกาเย ่ใบความรู้และแบบฝึกหัด 2) แบบทดสอบหลงั
การเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 3) แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
 4) แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนใน
การเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่  
ค่าร้อยละ (Percentage) ค่าเฉล่ีย (Mean) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) และ 
ค่าประสิทธิภาพ 70/70 

ผลการวจิยัพบวา่ 1) นกัเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส
ผา่นเกณฑท่ี์ก าหนดไว ้(ร้อยละ 70) 2) ร้อยละ 88.57 ของนกัเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด (ร้อยละ 70) 3) ร้อยละ 91.43 ของนกัเรียนมีคะแนน
ความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด (ร้อยละ 70) 4) ชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส มีประสิทธิภาพเท่ากับ 72.85/77.14 



ง 

ซ่ึงสูงกวา่เกณฑ์ท่ีตั้งไวท่ี้ 70/70 5) นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสอยูใ่นระดบัมากท่ีสุด (�̅� = 4.52) 
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ABSTRACT 
 

This experimental research has the following aims: 1) to develop an instructional 
package to enhance the retention of French grammar learning based on Gagné’s model,  
2) to observe the students’ ability of learning of the French grammar 3) to investigate the 
achievement of the students’ learning of the French grammar, 4) to investigate the students’ 
retention of learning of French grammar, and 5) to understand their levels of satisfaction. 

The samples were 35 Matthayomsueksa 4 students in English-French program of 
Surasakmontree School in Bangkok, Thailand. The experiment was conducted during the second 
semester of their academic session 2018. The sampling technique employed was the purposive 
sampling method. The tools used in the study include the instructional package to enhance  
the retention of French grammar learning based on Gagné’s model, the formative tests,  
the achievement test, and the questionnaire to assess the students’ learning satisfaction.  
The descriptive statistics used in the study include percentage, mean, standard deviation and 
efficiency 70/70. 

The results were 1) The score of all students for formative tests was higher that  
the defined criteria of 70% 2) As for the students’ learning achievement of French grammar,  
31 students (88.57%) scored above the 70% standard; 4 students (11.42%) scored lower than  
the 70% standard. 3) As for the students’ retention of learning of French grammar, 32 students 
(91.43%) scored above the 70% standard; 3 students (8.57%) scored lower than the 70% standard. 
4) The efficiency of the Instructional package to enhance the retention of French Grammar Learning 
Based on Gagné’s Model was at 72.85/77.14 which was higher that the defined criteria of 70/70  



ฉ 

5) The students’ satisfaction level of the learning package was found to be at the very high level  
( X = 4.52) 
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เป็นครู 

ขอกราบระลึกถึงและขอบพระคุณ คุณพ่ออุบล คงวิจิตร์ คุณแม่หนูพนัธ์ ภูนาเมือง  
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บทที ่1 
บทน ำ 

 
1.1  ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 

ในศตวรรษท่ี 21 ผู ้ท่ีมีความรู้ความเข้าใจในภาษาต่างประเทศมากกว่าหน่ึงหรือ 
สองภาษา นบัเป็นความไดเ้ปรียบเป็นอยา่งยิ่ง เพราะภาษาเป็นตวักลางในการติดต่อส่ือสาร การท า
ธุรกิจทั้งในประเทศและระหวา่งประเทศ และการส่งผา่นความรู้ในทุก ๆ ดา้น เน่ืองจากในศตวรรษ
ท่ี 21 เป็นสังคมแห่งขอ้มูลข่าวสารท่ีมีการเปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจ สังคม และวฒันธรรมอยู่
ตลอดเวลา ภาษาต่างประเทศจึงกลายเป็นเคร่ืองมือท่ีส าคญัอย่างยิ่งในการส่ือสารเพื่อให้เกิดความ
เขา้ใจซ่ึงกนัและกนั การถ่ายทอดความรู้ และการเจรจาต่อรองดา้นต่าง ๆ  

ภาษาฝร่ังเศสเป็นภาษาสากลอีกภาษาหน่ึงท่ีมีความส าคัญอย่างยิ่งในโลกปัจจุบนั 
เน่ืองจากเป็นภาษาท่ีใช้ติดต่อส่ือสารใน 70 ประเทศทัว่โลก กระจายอยู่ใน 5 ทวีป ซ่ึงมีประชากร
มากกว่า 200 ลา้นคน ท่ีสามารถพูดภาษาฝร่ังเศสได ้และเป็นภาษาต่างประเทศท่ีมีผูเ้รียนมากเป็น
อนัดบั 2 รองจากภาษาองักฤษ (สมาคมฝร่ังเศสกรุงเทพ, 2561) ดงันั้น การจดัการเรียนการสอน
ภาษาฝร่ังเศสท่ีมีคุณภาพให้แก่นักเรียนจึงมีความจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะส่งเสริมให้นักเรียนใช้องค์
ความรู้ทกัษะทางภาษาน าไปประยกุตใ์ชใ้นการศึกษาต่อระดบัท่ีสูงข้ึนและประกอบวชิาชีพต่อไปใน
อนาคตไดอ้ยา่งถูกตอ้งและเหมาะสม (อุบล ละมัง่ทอง, 2553) ซ่ึงสอดคลอ้งกบั ธิดา บุญธรรมและ
จงกล สุภเวชย ์(2558) ท่ีกล่าววา่ หากสามารถส่ือสารภาษาฝร่ังเศสไดก้็จะเป็นการเพิ่มโอกาสให้กบั
ตนเองและมีความกา้วหนา้ทางหนา้ท่ีการงาน การติดต่อธุรกิจการท่องเท่ียว การโรงแรม และดา้น
อ่ืน ๆ 

ในประเทศไทย กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้ก  าหนดให้ภาษาอังกฤษเป็น
ภาษาต่างประเทศท่ีเป็นสาระการเรียนรู้พื้นฐานท่ีก าหนดให้เรียนในหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
ส่วนภาษาต่างประเทศอ่ืน ๆ เช่น ภาษาฝร่ังเศส เยอรมนั จีน ญ่ีปุ่น อาหรับ บาลี และภาษากลุ่ม
ประเทศเพื่อนบา้น หรือภาษาอ่ืน ๆ ใหอ้ยูใ่นดุลยพินิจของสถานศึกษาท่ีจะจดัท ารายวิชาและจดัการ
เรียนรู้ตามความเหมาะสม 
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ปัจจุบันการสอนภาษาฝร่ังเศสในประเทศไทยใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 มีการจดัการเรียนการสอนในระดับมธัยมศึกษาตอนปลายทั่วประเทศ  
ในแผนการเรียนภาษาองักฤษ-ภาษาฝร่ังเศส รวมถึงเป็นวิชาเลือกในระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย 
แผนการเรียนอ่ืน ๆ และระดบัมธัยมศึกษาตอนตน้โดยยดึหลกัการเรียนรู้ผา่นการปฏิบติั (l’approche 
actionnelle หรือ  les démarches actionnelles)  ซ่ึ ง เ ป็นทฤษฎีการสอนภาษา เพื่ อการ ส่ือสาร
ระบบปฏิบติัการทางภาษาตามท่ีสภายุโรปก าหนด (จงกล สุภเวชยแ์ละคณะ, 2556) โดยมุ่งเน้น 
การฝึกปฏิบติัการทางภาษาทั้ง 4 ด้าน คือ การฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน แต่พบว่ายงัคง
ประสบปัญหาดา้นการจดัการเรียนการสอนอยู่เสมอ ถึงแมน้กัเรียนจะมีพื้นฐานวิชาภาษาองักฤษ 
และมีการเรียนภาษาองักฤษตลอดหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
เน่ืองจากขาดการสอนท่ีเป็นระบบ โดยเฉพาะเร่ืองไวยากรณ์ท่ีเป็นเร่ืองพื้นฐานท่ีส าคัญ ซ่ึง 
จะเห็นบทบาทของไวยากรณ์อยูเ่สมอทั้งในดา้นการส่ือสารและการแปล (รัตนาพร ช่ืนจิตร, 2553) 

ปัญหาของการเรียนภาษาฝร่ังเศสท่ีพบมากท่ีสุด คือ การผนักริยาตามประธาน เน่ืองจาก
ภาษาฝร่ังเศสเป็นภาษาท่ีจะตอ้งผนักริยาตามเพศ พจน์และกาลของประธาน จึงท าให้ไม่สามารถ
เขา้ใจและเขียนหรือพูดเป็นประโยคสั้น ๆ ได ้ซ่ึงสอดคลอ้งกบัชลธิชา ทิพยด์วงตา (2559) ท่ีกล่าววา่ 
นักเรียนส่วนใหญ่มีปัญหาด้านการเขียนประโยคท่ีผิดโครงสร้างไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส เช่น  
ขาดประธาน กริยา หรือกรรม อยา่งใดอยา่งหน่ึง การไม่เขา้ใจการแต่งประโยคความเดียว (la phrase 
simple) และโครงสร้างไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส รวมถึงนันทนิจ ธูปจุย้ และคณะ (2559) ท่ีพบว่า 
นักเรียนมีผลสอบด้านการเขียนอยู่ในระดบัควรปรับปรุง มีค่าเฉล่ียร้อยละ 36 ปัญหาด้านทกัษะ 
การเขียนท่ีพบ คือ นกัเรียนเขียนภาษาฝร่ังเศสโดยใช้โครงสร้างทางภาษาท่ีไม่ถูกตอ้ง การใชก้ริยา 
ศัพท์ ส านวนท่ีผิด และปัญหาท่ีพบมากท่ีสุด คือ นักเรียนเขียนประโยคภาษาฝร่ังเศสโดยใช้
โครงสร้างภาษาไทยและขาดความรู้เร่ืองการใช้ภาษาและไวยากรณ์ การแสดงเหตุ ผลและ
กระบวนการคิดท่ีขาดความต่อเน่ืองในเร่ืองนั้น ๆ  

พตัรสุดา ขาวผ่อง (2561) กล่าวว่า การเรียนไวยากรณ์ จะตอ้งใช้เวลามากพอสมควร 
ในการท าความเข้าใจและน าไปใช้ และครูผูส้อนจะต้องมีความรู้ในเร่ืองไวยากรณ์เป็นอย่างดี  
เขา้ใจปัญหาของนกัเรียน และมีความสามารถในการถ่ายทอดความรู้ เพราะไวยากรณ์เป็นเคร่ืองมือ
ในการสร้างประโยค ช่วยปรับความหมาย และเป็นกระบวนการทางภาษาท่ีควบคุมและรวบรวมค า
เพื่อก่อให้เกิดหน่วยของความหมายท่ียาวข้ึน รวมทั้งหมายถึงระบบโครงสร้างของภาษา กฎเกณฑ์
ทางไวยากรณ์ช่วยให้สามารถสร้างประโยคให้ผูอ่ื้นเขา้ใจในส่ิงท่ีเราตอ้งการส่ือ กฎเหล่าน้ีจะบอก
วิธีวางค าให้ถูกล าดบัและวิธีใช้ค  าอย่างถูกต้อง เพื่อใช้กฎเหล่าน้ีอย่างถูกตอ้ง เราจะตอ้งรู้จกัค า
ประเภทต่าง ๆ ท่ีประกอบกนัเป็นภาษา ในการส่ือสาร นอกจากผูเ้รียนจะตอ้งมีความคล่องแคล่ว 
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(Fluency) แล้วยงัต้องมีความถูกต้องในการใช้ภาษา (Accuracy) ด้วย (พรสวรรค์  สีป้อ, 2550) 
นอกจากน้ี ภาษาตอ้งมีกฎเกณฑ์ มีระบบ และระเบียบ การเรียนภาษาคือการเรียนรู้ระบบกฎเกณฑ์
ต่าง ๆ ของภาษา ถา้ผูเ้รียนไดรู้้กฎไวยากรณ์และความหมายของศพัทต์่าง ๆ แลว้ ก็จะสามารถเขา้ใจ
ขอ้ความต่าง ๆ ในภาษาท่ีเรียนไดแ้ละสามารถใช้ภาษานั้นไดอ้ย่างถูกตอ้ง เน่ืองจากการเรียนรู้ใน
ศตวรรษท่ี 21 นบัเป็นยุคแห่งเทคโนโลยี ข่าวสาร และความรู้ต่าง ๆ ท่ีสามารถเขา้ถึงไดง่้าย สะดวก 
รวดเร็ว นอกเหนือจากการเรียนรู้ในต าราเรียน และหน้าท่ีของครูจึงไม่ใช่แค่ผูส้อนเท่านั้น แต่ครู
ตอ้งมีหนา้ท่ีเป็นผูแ้นะน า (coach) ดว้ย (รสสุคนธ์ มกรมณี, 2556) เพื่อให้นกัเรียนคิดเป็น วิเคราะห์
เป็น คิดสร้างสรรคแ์ละคิดแกปั้ญหาได ้

การจดัการเรียนรู้ตามแนวคิดของกาเย ่(Gagné, 1974) เป็นการน าเอาแนวความคิดมาใช้ 
ในการเรียนการสอนโดยยึดหลักการน าเสนอเน้ือหา และจัดกิจกรรมการเรียนรู้จากการ 
มีปฏิสัมพนัธ์ หัวใจส าคญัของแนวคิดของกาเย่ คือ การให้แรงจูงใจให้ผูเ้รียนเกิดความสนใจ 
ในบทเรียน แจ้งวตัถุประสงค์ บอกให้ผูเ้รียนทราบถึงผลการเรียน เห็นประโยชน์ในการเรียน  
ให้แนวทางการจดักิจกรรมการเรียนกระตุน้ให้ผูเ้รียนทบทวนความรู้เดิมท่ีจ าเป็นต่อการเช่ือมโยง 
ไปหาความรู้ใหม่ เสนอบทเรียนใหม่ ๆ ดว้ยส่ือต่าง ๆ ท่ีเหมาะสม ให้แนวทางการจดัการเรียนรู้ 
ผูเ้รียนสามารถท ากิจกรรมดว้ยตนเอง ผูส้อนแนะน าวิธีการท ากิจกรรม แนะน าแหล่งคน้ควา้ต่าง ๆ 
กระตุน้ให้ผูเ้รียนลงมือท าแบบฝึกปฏิบติั ให้ขอ้มูลยอ้นกลบั ผูเ้รียนทราบถึงผลการปฏิบติักิจกรรม
ต่าง ๆ  การประเมินผลการเรียนตามจุดประสงค์ ส่งเสริมความแม่นย  า การถ่ายโอนการเรียนรู้ 
โดยการสรุป การย  ้า การทบทวน แนวคิดต่าง ๆ สามารถน าไปประยุกต์ใช้เป็นหลกัในการจดัการ
เรียนรู้ได้ในลักษณะต่าง ๆ เช่น การจดัสภาพท่ีเหมาะสมส าหรับการเรียนการสอน การจูงใจ  
การรับรู้ การเสริมแรง การถ่ายโยงการเรียนรู้ เป็นตน้ 

วฒันาพร ระงบัทุกข์ (2542) กล่าวว่า ชุดกิจกรรม คือ การเรียนรู้ท่ีไดรั้บการออกแบบ
และจดัอย่างเป็นระบบ ประกอบด้วยจุดมุ่งหมาย เน้ือหา และวสัดุอุปกรณ์ โดยกิจกรรมต่าง ๆ 
ดังกล่าวได้รับการรวบรวมไว้เป็นระเบียบในกล่อง เพื่อเตรียมไว้ให้ผู ้เ รียนได้ศึกษาจาก
ประสบการณ์ทั้ งหมด และชุดกิจกรรมมีการจัดเน้ือหาการเรียนเป็นระบบระเบียบ โดยการ 
จดัเน้ือหาวิชาต่าง ๆ ท่ีสอนเข้าเป็นส่วน ๆ เรียงล าดับความยากง่าย มีลักษณะค่อยเป็นค่อยไป  
เพื่อใหเ้ด็กประสบผลส าเร็จทีละขั้นก่อนจะไดเ้ป็นก าลงัใจใหผู้เ้รียนในขั้นต่อ ๆ ไป (Skinner, 1940)  
โดยประโยชน์ของการสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมเป็นวิธีการหน่ึงท่ีจะน าไปสู่ความส า เ ร็จ 
ตามจุดมุ่งหมายของการสอน เพราะชุดกิจกรรมไดถู้กสร้างข้ึนอยา่งมีระบบ และมีคุณค่าต่อการเรียน
การสอน เหมาะท่ีจะเป็นส่ือเพื่อช่วยใหค้รูไดใ้ชใ้นการจดักิจกรรมการเรียนการสอนอยา่งสอดคลอ้ง
กบัเน้ือหาวิชาต่าง ๆ ต่อไป ซ่ึงสอดคลอ้งกบั ประเสริฐ ส าเภารอด (2552) ท่ีกล่าวว่า ชุดกิจกรรม 
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ท่ีใชใ้นการเรียนการสอนช่วยเร้าความสนใจให้นกัเรียน ท าใหไ้ดรู้้จกัการแสวงหาความรู้ดว้ยตนเอง 
ช่วยแกปั้ญหาเร่ืองความแตกต่างระหว่างบุคคล สามารถช่วยให้ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ตามความสามารถ 
ความถนดั ความสนใจ สร้างความพร้อมและความมัน่ใจให้แก่ครูผูส้อน ท าให้ครูผูส้อนสามารถ
สอนไดเ้ตม็ประสิทธิภาพ 

จากท่ีกล่าวมาข้างต้นน้ี ผู ้วิจ ัย เห็นว่าควรจะมีชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทน 
ในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ (Gagné) เน่ืองจากภาษาฝร่ังเศส 
มีไวยากรณ์ท่ีซบัซ้อนและยากต่อการเรียนรู้แก่ผูเ้รียนคนไทย เม่ือนกัเรียนมีพื้นฐานดา้นไวยากรณ์
ภาษาฝร่ังเศสท่ีมัน่คง จะท าให้นกัเรียนสามารถฟัง พูด อ่าน และเขียนภาษาฝร่ังเศสไดเ้ป็นอยา่งดี 
และท าให้นกัเรียนรู้สึกพอใจและอยากเรียนรู้ภาษาฝร่ังเศสในระดบัสูงและสามารถน าไปประกอบ
อาชีพในอนาคตต่อไปได ้ดงันั้น ผูว้ิจยัจึงสนใจพฒันาชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ัง เศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่  ส าหรับนักเ รียนชั้ นมัธยมศึกษาปี ท่ี  4   
เพื่อให้นักเรียนมีพื้นฐานทางภาษาท่ีมัน่คง และเป็นรากฐานส าคญัในการเรียนรู้ภาษาฝร่ังเศส 
ในระดบัท่ีสูงข้ึนต่อไป 
 
1.2  วตัถุประสงค์ของกำรวจัิย 

1.  เพื่อพฒันาชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้
แนวคิดของกาเย ่ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

2.  เพื่อศึกษาความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา 
ปีท่ี 4 

3.   เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
4. เพื่อศึกษาความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
5.  เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการ

เรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
 
1.3  สมมติฐำนของกำรวจัิย 

1.  ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสส าหรับนักเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 4 มีค่าประสิทธิภาพเท่ากบั 70/70 

2.  ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มี
คะแนนไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 ของคะแนนเตม็ 
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3.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มีคะแนน
ไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 ของคะแนนเตม็ 

4.  ความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มีคะแนน
ไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 ของคะแนนเตม็ 

5.  นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการ
เรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่อยูใ่นระดบัมาก 

 
1.4  ขอบเขตของกำรวจัิย 

1.  ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
ประชากรท่ีใช้ในการวิจยั คือ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนสุรศกัด์ิมนตรี  

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 13 หอ้งเรียน จ านวน 412 คน 
กลุ่มตวัอย่าง คือ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4/9 แผนการเรียนภาษาองักฤษ-ภาษา

ฝร่ังเศส โรงเรียนสุรศกัด์ิมนตรี ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 1 ห้องเรียน จ านวน 35 คน 
โดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling)  

2.  ตวัแปรท่ีใชใ้นการวจิยั 
 ตวัแปรตน้ คือ 1. ชุดกิจกรรมไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
   2. การจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่
 ตวัแปรตาม คือ 1. ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
   2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
   3. ความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 

  4. ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจดัการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่

3.  เน้ือหาท่ีใชใ้นการวิจยั คือ ค ากริยาท่ีใชใ้นชีวิตประจ าวนั ไดแ้ก่ เป็น/อยู/่คือ มี ท า มา และ
ไป ซ่ึง เป็นค ากริยา ท่ีอยู่ในหนังสือเ รียนวิชาภาษาฝร่ัง เศส Adosphère 1 ส าหรับนักเ รียน  
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนสุรศกัด์ิมนตรี ไดแ้ก่ 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 « Lucille » เร่ือง Le verbe « s’appeler » et « être » 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 « Xavier » เร่ือง Le verbe en « -er » 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 « Lise et Léa » เร่ือง Le verbe « avoir » 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 4 « Loïc » เร่ือง Le verbe « faire » 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 6 « Oscar » เร่ือง Le verbe « venir » 
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หน่วยการเรียนรู้ท่ี 7 « Alice » เร่ือง Le verbe « aller » 
4.  ระยะเวลาท่ีใชใ้นการวจิยั 

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 18 คาบเรียน ใชเ้วลาคาบเรียนละ 50 นาที 
 
1.5  นิยำมศัพท์เฉพำะ 

ชุดกิจกรรมส่งเสริมควำมคงทนในกำรเรียนไวยำกรณ์ภำษำฝร่ังเศส หมายถึง ชุด 
การเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึนโดยใช้แนวคิดของกาเย่ ประกอบดว้ย แผนการ
จดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่9 ขั้นตอน จ านวน 6 แผนการเรียนรู้ 
โดยส่ือประสมต่าง ๆ เช่น Kahoot, Plickers, ZipGrade, เพลงจาก YouTube, Microsoft Office 
PowerPoint, บัตรภาพ , บัตรค า , พจนานุกรมฝร่ังเศส-ไทย และกระดาษ Flipchart ใบความรู้
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส แบบฝึกหดัไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส และแบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 

แนวคิดของกำเย่ หมายถึง หลักการจดัการเรียนรู้ของโรเบิร์ต กาเย่ (Robert Gagné) 
ประกอบดว้ย 9 ขั้นตอน ดงัน้ี (Gagné et al., 1992) 

1) การกระตุน้ความสนใจ (Gain Attention) เพื่อกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดความสนใจใน
บทเรียน โดยใชส่ื้อการเรียนรู้ท่ีหลากหลายมาช่วยในการกระตุน้ความสนใจ เช่น ส่ือออนไลน์ต่าง ๆ 
เกม วดีิโอ เพลง การสร้างสถานการณ์จ าลอง การเล่านิทาน ฯลฯ 

2) การบอกจุดประสงค์การเรียน (Inform Learners of Objectives) เพื่อให้ผูเ้รียนได้รู้
เป้าหมายในการเรียนวา่จะไปในทิศทางใด 

3) การทบทวนความรู้ เ ดิม (Stimulate Recall of Prior Learning) เพื่อให้ผู ้เ รียนได้
ทบทวนความรู้เดิมท่ีมี และเตรียมผูเ้รียนให้พร้อมท่ีจะเรียนรู้ในเร่ืองต่อไป โดยใช้ขอ้ความ การ
ถาม-ตอบ หรือภาพง่าย ๆ ท่ีเก่ียวกบัเน้ือหาเดิม 

4) การเสนอเน้ือหาใหม่ (Present Stimulus) เพื่อกระตุน้ผูเ้รียนใหเ้กิดการเรียนรู้ สามารถ
ใชส่ื้อหรือส่ิงเร้าท่ีหลากหลายในการน าเสนอความรู้ใหม่ ๆ เช่น ส่ือประสมต่าง ๆ โดยเสนอเน้ือหา
จากง่ายไปหายาก และค านึงถึงความเหมาะสมของผูเ้รียน 

5) การช้ีแนวทางการเรียนรู้ (Provide Learning Guidance) เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถน า
เน้ือหาท่ีไดเ้รียนรู้ใหม่ไปปรับใชไ้ด ้เช่น การท าแบบฝึกหดั การใหผู้เ้รียนสืบคน้ความรู้เพิ่มเติม การ
ท างานกลุ่ม และช้ีแนวทางเพิ่มเติมใหผู้เ้รียนสามารถศึกษาเพิ่มเติมนอกชั้นเรียน 
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6) กระตุน้การตอบสนอง (Elicit Performance) เพื่อให้ผูเ้รียนได้ทบทวนความรู้ท่ีได้
เรียน เช่น การใชเ้กม การทดสอบความรู้ จะท าให้ผูเ้รียนจดจ าเน้ือหาไดม้ากข้ึน และมีความคงทน
ในการเรียนรู้เพิ่มข้ึน 

7) การให้ข้อมูลย้อนกลับ (Provide Feedback) เพื่อให้ผู ้เรียนได้รู้ถึงพฤติกรรมใน
ระหว่างการเรียนรู้ เช่น การใช้ค  าถาม การให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม โดยให้ผู ้เรียนทราบถึง
ความกา้วหนา้ในการเรียนของตนเองไดท้นัที 

8) การทดสอบความรู้ (Assess Performance) เพื่อทดสอบความรู้และหาประสิทธิภาพ
ในการเรียนรู้ เช่น การสอบถาม การทดสอบความรู้ การประเมินผลในระหวา่งการจดัการเรียนการ
สอน และเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนสามารถประเมินผลการเรียนของตนเองได ้  

9) การจ าและน าไปใช ้(Enhance Retention and Transfer) เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดความคงทน
ในการจ าและน าทกัษะและความรู้ท่ีเรียนไปประยกุต์ 

ผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียน หมายถึง คะแนนท่ีไดจ้ากการท าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสหลงัการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสครบทั้ง 6 ชุด มีคะแนนผา่นเกณฑป์ระเมินร้อยละ 70 จากคะแนนเตม็ 

ควำมคงทนในกำรเรียนรู้ หมายถึง ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส
ของนกัเรียน หลงัจากการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศสเม่ือเวลาผ่านไป 2 สัปดาห์ การวดัความคงทนในการเรียนรู้โดยใช้แบบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนภาษาฝร่ังเศสท่ีผูว้จิยัสร้างข้ึน 

ควำมพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกพอใจ ชอบใจของนักเรียน ท่ีมีผลต่อชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่
 
1.6  ประโยชน์ทีค่ำดว่ำจะได้รับ 

1.  นกัเรียนสามารถรู้และเขา้ใจโครงสร้างไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส และสามารถน าไปใชง้านได้
อยา่งถูกตอ้ง 

2.  นักเรียนสามารถใช้ภาษาฝร่ังเศสในการส่ือสารได้อย่างถูกต้องและเหมาะสมกับ
สถานการณ์ 

3.  แนวคิดของกาเย ่ช่วยใหก้ารจดัการเรียนการสอนเป็นระบบและขั้นตอนมากข้ึน 
 



 

 

 
 

บทที ่2 

แนวคดิ ทฤษฎ ีและงานวจิยัที่เกีย่วข้อง 
  

ในการวิจยัในคร้ังน้ี ผูว้ิจยัได้ศึกษาเอกสารและงานวิจยัต่าง ๆ ท่ีเก่ียวข้อง เพื่อเป็น
แนวทางในการด าเนินงาน แบ่งออกเป็น 8 ตอน ต่อไปน้ี 
2.1  หลกัสูตรภาษาฝร่ังเศสในสถานศึกษา ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 
2.2  การสอนและการสอนภาษาต่างประเทศ 
2.3  แนวคิด ทฤษฎีการเรียนรู้ของโรเบิร์ต กาเย ่
2.4  ความคงทนในการเรียนรู้ 
2.5  การสอนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
2.6  ชุดกิจกรรม 
2.7  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
2.8  ความพึงพอใจ 
2.9  งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
 
2.1  หลกัสูตรภาษาฝร่ังเศสในสถานศึกษา ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พ.ศ. 2551 

ปัจจุบนัภาษาฝร่ังเศสไดถู้กก าหนดให้เป็นภาษาต่างประเทศภาษาหน่ึง และถูกบรรจุไว้
ในหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขน้พื้นฐาน พ.ศ. 2551 โดยจดัให้เป็นสาระการเรียนรู้เพิ่มเติมตาม
ดุลยพินิจของโรงเรียนและความตอ้งการของทอ้งถ่ินท่ีจะจดัท ารายวิชาและการจดัการเรียนรู้ไดต้าม
ความเหมาะสม ซ่ึงกรมวชิาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2551) กล่าววา่ หลกัสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐานกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ มุ่งหวงัให้ผูเ้รียนมีเจตคติท่ีดีต่อภาษาต่างประเทศ 
สามารถใชภ้าษาต่างประเทศส่ือสารในสถานการณ์ต่าง ๆ แสวงหาความรู้ ประกอบอาชีพ และศึกษา
ต่อในระดบัท่ีสูงข้ึน รวมทั้งมีความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองราวและวฒันธรรมอนัหลากหลายของ
ประชาคมโลก และสามารถถ่ายทอดความคิดและวัฒนธรรมไทยไปยงัสังคมโลกได้อย่าง
สร้างสรรค ์ประกอบดว้ยสาระส าคญั ดงัน้ี 
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สาระที่ 1 ภาษาเพ่ือการส่ือสาร การใช้ภาษาต่างประเทศในการฟัง-พูด-อ่าน-เขียน
แลกเปล่ียนขอ้มูล  ข่าวสาร  แสดงความรู้สึกและความคิดเห็น  ตีความ  น าเสนอขอ้มูล  ความคิด
รวบยอดและความคิดเห็นในเร่ืองต่าง ๆ  และสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลอยา่งเหมาะสม  

มาตรฐานการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ต 1.1  เขา้ใจและตีความเร่ืองท่ีฟังและอ่านจากส่ือประเภทต่าง ๆ  และแสดง

ความคิดเห็นอยา่งมีเหตุผล 
มาตรฐาน ต 1.2  มีทกัษะการส่ือสารทางภาษาในการแลกเปล่ียนขอ้มูลข่าวสาร แสดง

ความรู้สึก และความคิดเห็นอยา่งมีประสิทธิภาพ 
มาตรฐาน ต 1.3  น าเสนอขอ้มูลข่าวสาร  ความคิดรวบยอด  และความคิดเห็นในเร่ือง

ต่าง ๆ โดยการพูดและการเขียน 
สาระที ่2 ภาษาและวฒันธรรม การใชภ้าษาต่างประเทศตามวฒันธรรมของเจา้ของภาษา

ความสัมพนัธ์  ความเหมือนและความแตกต่างระหวา่งภาษากบัวฒันธรรมของเจา้ของภาษา  ภาษา
และวฒันธรรมของเจา้ของภาษากบัวฒันธรรมไทย  และน าไปใชอ้ยา่งเหมาะสม 

มาตรฐานการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ต 2.1  เขา้ใจความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัวฒันธรรมของเจา้ของภาษา และ

น าไปใช ้ไดอ้ยา่งเหมาะสมกบักาลเทศะ 
มาตรฐาน ต 2.2  เขา้ใจความเหมือนและความแตกต่างระหวา่งภาษาและวฒันธรรมของ

เจา้ของภาษากบัภาษาและวฒันธรรมไทย และน ามาใชอ้ยา่งถูกตอ้งและเหมาะสม 
สาระที ่3 ภาษากบัความสัมพนัธ์กบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน การใชภ้าษาต่างประเทศใน

การเช่ือมโยงความรู้กบักลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน เป็นพื้นฐานในการพฒันา แสวงหาความรู้ และ 
เปิดโลกทศัน์ของตน 

มาตรฐานการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ต 3.1  ใช้ภาษาต่างประเทศในการเช่ือมโยงความรู้กบักลุ่มสาระการเรียนรู้

อ่ืน และเป็นพื้นฐานในการพฒันา  แสวงหาความรู้  และเปิดโลกทศัน์ของตน 
สาระที่ 4 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก การใช้ภาษาต่างประเทศใน

สถานการณ์ต่าง ๆ  ทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน ชุมชน และสังคมโลก  เป็นเคร่ืองมือพื้นฐานใน
การศึกษาต่อ ประกอบอาชีพ  และแลกเปล่ียนเรียนรู้กบัสังคมโลก 
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มาตรฐานการเรียนรู้ 
มาตรฐาน ต 4.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่าง ๆ ทั้งในสถานศึกษา ชุมชน 

และสังคม 
มาตรฐาน ต 4.2  ใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเค ร่ืองมือพื้นฐานในการศึกษาต่อ 

 การประกอบอาชีพ และการแลกเปล่ียนเรียนรู้กบัสังคมโลก 
 สรุปได้ว่า หลักสูตรภาษาฝร่ังเศสในปัจจุบันใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 เป็นมาตรฐานส าหรับการสร้างหลกัสูตรการสอนภาษาฝร่ังเศสเป็นรายวิชา
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ประกอบได้ด้วยสาระส าคญั 4 ประการ คือ ภาษาเพื่อ 
การส่ือสาร ภาษาและวฒันธรรม ภาษากับความสัมพนัธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน และภาษา 
กบัความสัมพนัธ์กบัชุมชนและโลก ดงันั้น การจดัท าหลกัสูตรภาษาฝร่ังเศสจึงน ามาตรฐานการ
เรียนรู้มาใชเ้ป็นพื้นฐานในการก าหนดวตัถุประสงคก์ารเรียนรู้รายวชิาและองคป์ระกอบของเน้ือหา
รายวิชาท่ีประกอบไปด้วย ความรู้ ทกัษะ และเจตคติ โดยเป็นเน้ือหาความรู้และเน้ือหาทักษะ 
การเรียนรู้ของนกัเรียน เพราะการเรียนภาษาต่างประเทศจะตอ้งเรียนรู้เพื่อพฒันาทกัษะการใชภ้าษา
ในการส่ือสารทั้ ง 4 ด้าน คือ การฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน ซ่ึงจะต้องฝึกฝนจนเกิด 
ความช านาญ สามารถประยกุตใ์ชค้วามรู้ภาษาฝร่ังเศสท่ีตนเองมีอยูไ่ปใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการพฒันา
ตนเองเพื่อการศึกษาต่อหรือเพื่อการประกอบอาชีพ รวมถึงมีการสอดแทรกวฒันธรรมฝร่ังเศส 
เขา้ไปเป็นระยะ ๆ เพื่อให้ผูเ้รียนไดคุ้น้เคยกบัวฒันธรรมต่างประเทศท่ีแตกต่างจากวฒันธรรมไทย 
และปรับตวัเขา้กบัวฒันธรรมสากลไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
 
2.2  การสอนและการสอนภาษาต่างประเทศ 

2.2.1  ความหมายของการสอน  
เร่ืองของ “การสอน” (Teaching) นั้น มีนกัวิชาการให้ค  าจ ากดัความไวม้ากมาย แต่จะ

คดัเลือกเฉพาะท่ีน่าสนใจและเขาใจง่ายมาน าเสนอพอสังเขป เช่น  
Good (1973) ให้ความหมายของการสอนไวเ้ป็น 2 นยั คือ หากพิจารณาในเชิงแคบแลว้ 

หมายถึง การกระท าอนัเป็นการอบรมสั่งสอนนกัเรียนตามสถานศึกษาโดยทัว่ไป แต่หากพิจารณา
ในเชิงกวา้งแลว้จะหมายถึง การจดัสภาพสถานการณ์หรือจดักิจกรรมอนัเป็นการวางแผนท่ีจะท าให้
การเรียนรู้ของผูเ้รียนด าเนินไปด้วยความสะดวก ซ่ึงหมายรวมถึงการเรียนท่ีจดัในรูปแบบอ่ืน ๆ 
เพื่อใหเ้กิดการเรียนรู้อยา่งไม่เป็นทางการดว้ย 

สุมิตร คุณานุกร (2523; อา้งถึงใน สมพร โกมารทตั, 2548) ได้ให้ความหมายของการ
สอนไวห้ลายแง่มุมดงัน้ี  
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1.  การสอน คือ การใหข้อ้มูลใหว้ชิาความรู้ หรือรวมรวมเรียกวา่เป็นการให้เน้ือหา  
2.  การสอน คือ การป้อนค าถามหรือการตั้งค  าถามใหเ้ด็กคิด  
3.  การสอน คือ การให้ค  าแนะน าในการแกไ้ขปัญหา และการให้ความช่วยเหลือซ่ึงกนั 

และกนั  
4.  การสอน คือ การให้ก าลงัใจและการส่งเสริมเพื่อให้เด็กไดมี้ก าลงัใจท่ีจะท าอะไรให้

บรรลุวตัถุประสงค ์
5.  การสอน คือ การใหค้วามรักความผกูพนัท่ีมีต่อเด็ก 
William and Paul (1956; อา้งถึงใน สมพร โกมารทตั, 2548) ได้ให้ความหมายของการ

สอนในแง่มุมของการน าไปใชว้า่ 
1.  เน้ือหาวิชา คือ ส่ิงท่ีเราสอนอะไรให้แก่เด็ก ส่วนวิธีสอน คือ การท่ีเราสอนเด็ก

อยา่งไร 
2.  จุดหมายปลายทางของการสอน คือ การเรียนรู้ของเด็ก  ส่วนวิธีการ คือ หนทางท่ีจะ

น าไปใหถึ้งการเรียนรู้ดงักล่าว 
3.  ผลท่ีได้จากการสอน คือ ส่ิงท่ีปรากฏออกมาอนัเน่ืองมาจากประสบการณ์ในการ

เรียนรู้ กระบวนการสอน คือ การท่ีเราจะท าอยา่งไรจึงจะก่อใหเ้กิดประสบการณ์ข้ึนในตวัเด็ก 
Buch (1973; อ้างถึงใน สมพร โกมารทัต, 2548) ให้ความหมายของค าว่าการสอน 

(teaching) ในรูปแบบใหม่ท่ีมีพฒันาการเป็นค าใหม่ คือ การเรียนการสอน (Instruction) วา่ 
1.  การเรียนการสอน ค านึงถึงการเรียนรู้ของผูเ้รียน ในการเรียนการสอน ผูเ้รียนมีส่วน

ร่วมในการเรียนรู้แทนการท่ีครูเป็นศูนยก์ลางในการเรียน 
2.  การเรียนการสอนเป็นการถ่ายทอดความรู้ ทกัษะ และเจตคติต่าง ๆ โดยมีการ

เตรียมการ มีการวางแผนตามหลกัวิชา มีขั้นตอนหรือกระบวนการสอนท่ีเป็นแบบแผนชดัเจน มี
กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วม เพื่อใหบ้รรลุจุดหมาย เป็นการใชศ้าสตร์ในการสอน 

3.  การเรียนการสอนครอบคลุมปฏิสัมพนัธ์หลายรูปแบบ มิใช่เพียงปฏิสัมพนัธ์ระหวา่ง
บุคคลกบับุคคลเท่านั้น อาจเป็นปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลกบัส่ือต่าง ๆ ก็ได ้

4.  การเรียนการสอนมกัเกิดข้ึนในสมการของการเรียนการสอนท่ีมีการเตรียมการไว้
ล่วงหนา้  

2.2.2  การสอนภาษาต่างประเทศ 
ในการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศ ยงัไม่สามารถสรุปไดว้่า วิธีสอนใดเป็นวิธีท่ีดี

ท่ีสุดและสมบูรณ์แบบท่ีสุด เพราะแต่ละวธีิต่างก็มีจุดดีและจุดดอ้ย ดงันั้น ผูส้อนจึงจ าเป็นตอ้งศึกษา
วิวฒันาการของทฤษฎีการเรียนรู้และวิธีสอน เพื่อเป็นพื้นฐานในการตดัสินใจ เขา้ใจเหตุผลและ
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มองเห็นความจ าเป็นในการท่ีจะตอ้งปรับเปล่ียนและประยุกตว์ิธี ส่วนของตนเอง เพื่อสามารถเลือก
วิธีสอนท่ีเหมาะสมกบัผูเ้รียนและจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนในแต่ละระดบัชั้น ท าให้การ
เรียนการสอนมีประสิทธิภาพ ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ตามความแตกต่างระหว่างบุคคลและเกิด
ศกัยภาพสูงสุดตามความสามารถของแต่ละคนตามแนวคิดทฤษฎีและวธีิสอนต่าง ๆ   

กระทรวงศึกษาธิการ (2551) กล่าววา่ ในการจดัการเรียนการสอนวิชาภาษาต่างประเทศ 
ผูส้อนจ าเป็นท่ีจะตอ้งรู้ความแตกต่างระหว่างเทคนิคการสอน วิธีสอน และแนวคิดทฤษฎี ซ่ึงเป็น
ท่ีมาของวิธีการสอนแบบต่าง ๆ เพื่อจะไดเ้ขา้ใจถึงความสัมพนัธ์ของค าทั้งสามตามระดบัชั้น วิธี
สอนตามวิธีเป็นท่ีนิยมใชก้นัอยูน่าน บางวิธีถูกน ามาใชเ้พียงช่วงเวลาหน่ึงแลว้ก็เส่ือมความนิยมไป 
การท่ีวิธีสอนแต่ละวิธีไม่ไดรั้บความนิยมอย่างต่อเน่ือง ไม่ใช่เพราะมีความลม้เหลวในการปฏิบติั
จริง แต่มีสาเหตุมาจากการเปล่ียนแปลงดา้นแนวคิด ทฤษฎีการเรียนรู้ดา้นจิตวทิยา ดา้นภาษาศาสตร์ 
และดา้นการศึกษา แนวทางในการจดัการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศไดรั้บอิทธิพลจากแนวคิด
ในยุคสมยัต่าง ๆ ของนักปรัชญา นักจิตวิทยา และนักภาษาศาสตร์ ซ่ึงเข้ามามีส่วนร่วมในการ
ก าหนดแนวทางในการจดัการเรียนการสอนภาษาหลายแนวทางท่ีไดพ้ฒันาไปหลายรูปแบบตาม  
ยุคสมัย จนถึงแนวการสอนเพื่อการส่ือสารท่ีมีลักษณะเด่นชัด คือ เน้นผูเ้รียนเป็นศูนย์กลาง 
(Learner-Centered) การจดัการเรียนการสอนภาษาตามแนวการสอนภาษาเพื่อการส่ือสารมุ่งเน้น
กระบวนการเรียนรู้ท่ีมีการฝึกปฏิบติั มีการน าภาษาไปใช้ได้จริงตามหน้าท่ีของภาษาในการส่ือ
ความหมาย โดยมีเป้าหมายอยู่ท่ีการใช้ภาษาส่ือสารในชีวิตจริง โดยเฉพาะอย่างยิ่งการใช้ภาษาได้
เหมาะสมกบัสภาพแวดลอ้ม ดงันั้น การจดักระบวนการเรียนรู้จะมุ่งให้ผูเ้รียนมีโอกาสฝึกใช้ภาษา
ให้มากและให้มีทกัษะในการแสวงหาความรู้จากแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ ท่ีมีอยูห่ลากหลาย ในการ
จดักิจกรรมการเรียนการสอน ผูเ้รียนจึงควรเลือกใชก้ลยุทธ์การเรียนรู้ต่าง ๆ (Learning Strategies)  
ท่ีเหมาะสมกบัวยัและระดบัชั้นของผูเ้รียน เพื่อให้ผูเ้รียนมีลีลาการเรียนเป็นของตนเอง (Learning 
Styles) กลยุทธ์การเรียนรู้ต่าง ๆ ไดแ้ก่ กลยุทธ์ในการส่ือสาร ทกัษะการจ า ทกัษะการถาม การคิด
อยา่งมีวิจารณญาณ การคิดเชิงสร้างสรรค์ การประเมินตนเอง การวางแผนจดัการเรียนรู้ของตนเอง 
การใชว้ธีิเรียนแบบต่าง ๆ การท างานร่วมกบัผูอ่ื้น ฯลฯ ไดเ้หมาะสมกบัตนเองตามระดบัชั้น 

อรุณี วิริยะจิตรา (2532; อา้งถึงใน สมพร โกมารทตั, 2548) กล่าวว่า ภาษาสามารถ
จ าแนกเป็นชนิดใหญ่ ๆ ได ้3 ชนิด คือ 

1.  ภาษาแรก หมายถึง ภาษาท่ีเด็กผูไ้ดเ้ป็นภาษาแรก เพราะเป็นภาษาท่ีพอ่แม่หรือผูเ้ล้ียง
ดูใชพู้ดกนัในครอบครัว 
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2.  ภาษาท่ีสอง หมายถึง ภาษาอ่ืนท่ีผูเ้รียนเรียนเพื่อใชร้องไปจากภาษาแรก ภาษาท่ีสอง
น้ี อาจเป็นภาษาราชการหรือภาษาท่ีใชใ้นการส่ือสาร ในการเรียนการสอนในโรงเรียน ในประเทศท่ี
เคยเป็นอาณานิคม 

3.  ภาษาต่างประเทศ หมายถึง ภาษาอ่ืนท่ีผูเ้รียนเรียนเพื่อใชติ้ดต่อส่ือสารกบัผูใ้ชภ้าษา
นั้น ทั้งน้ี อ่านเพื่อจุดมุ่งหมายในการแสวงหาความรู้ เพื่อการท่องเท่ียว เพื่อเหตุผลทางการเมือง หรือ
เพื่อคน้ควา้ 

เม่ือพิจารณาถึงการเรียนรู้ภาษาหรือการเรียนการสอนทางภาษาแลว้ อาจแบ่งการเรียน
การสอนภาษาของมนุษยไ์ดเ้ป็น 2 ประเภทใหญ่ ๆ คือ  

1.  การเรียนการสอนภาษาแรก ซ่ึงจะเกิดข้ึนโดยธรรมชาติกบัเด็กทุกคนตั้งแต่แรกเกิด
และเจริญเติบโตในส่ิงแวดลอ้มท่ีผูค้นใชภ้าษาอะไร การเรียนการสอนภาษานั้นก็จะมีสถานะเป็น
การเรียนการสอนภาษาแรก ซ่ึงจะเป็นไปไดง่้ายดายกวา่การเรียนการสอนภาษาท่ีสอง เน่ืองจากเป็น
ภาษาแรกท่ีเรียน มีสภาพแวดลอ้มท่ีเอ้ืออ านวย มีความจ าเป็นในแง่การขดัเกลาทางสังคมซ่ึงตอ้งรับ
การถ่ายทอดเร่ืองภาษาให้สามารถติดต่อส่ือสารกนัได้ภายในสังคมนั้น ๆ เพื่อการด าเนินชีวิตได้
ตั้งแต่ระยะเร่ิมแรกของชีวติ เป็นตน้ 

2.  การเรียนการสอนภาษาท่ีสองหรือภาษาต่างประเทศ ไม่ไดเ้กิดข้ึนง่ายดายกบัคนทุก
คน เหมือนการเรียนการสอนภาษาแรก ทั้งน้ีเพราะมีปัจจยัหลายอย่างท่ีมีผลต่อการเรียนการสอน
ภาษาท่ีสอง เช่น อาย ุบุคลิกลกัษณะ ธรรมชาติการรับรู้ท่ีแตกต่างกนั สภาพแวดลอ้มในการเรียนการ
สอนหรือความส าคญัจ าเป็นในการใชภ้าษาท่ีสองหรือภาษาต่างประเทศและอ่ืน ๆ เป็นตน้  

สุมิตรา องัวฒันกุล (2535; อา้งถึงใน สมพร โกมารทตั, 2548) กล่าวถึงการเรียนการ
สอนภาษาท่ีสองหรือภาษาต่างประเทศว่า “ไม่ว่าจะเป็นภาษาใด จุดมุ่งหมายยงัมีเหมือน ๆ กนั 
โดยทัว่ไปแล้วมกัจะมีจุดหมายท่ีจะพฒันาปัญญาของผูเ้รียน ให้ผูเ้รียนสามารถใช้ภาษาในการ
ส่ือสารกบัชาวต่างประเทศไดอ้ยา่งถูกตอ้งเหมาะสมและเป็นท่ีเขา้ใจกนัไดใ้นหมู่ชน นอกจากน้ี ยงั
มุ่งเน้นให้ผูเ้รียนเขา้ใจถึงวฒันธรรมและการด ารงชีวิตของชนชาติเจา้ของภาษานั้นไดถ่้องแทข้ึ้น 
สามารถใช้ภาษานั้น ๆ เพื่อประโยชน์ในการประกอบอาชีพและการศึกษาต่อขั้นสูงหรือใน
ต่างประเทศได”้ 
 
2.3  แนวคิด ทฤษฎกีารเรียนรู้ของโรเบิร์ต กาเย่ 

โรเบิร์ต กาเย่ (Robert Gagné, 1916-2002) เป็นนักปรัชญาและจิตวิทยาการศึกษาชาว
อเมริกัน ได้เสนอแนวความคิดเก่ียวกับการสอน คือ ทฤษฎีเง่ือนไขการเรียนรู้ (Condition of 
Learning) โดยแนวคิดของกาเยจ่ดัอยู่ในกลุ่มผสมผสาน (Gagné’s eclecticism) ซ่ึงเช่ือว่า ความรู้มี
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หลายประเภท บางประเภทสามารถเขา้ใจไดอ้ยา่งรวดเร็ว ไม่ตอ้งใชค้วามคิดท่ีลึกซ้ึง บางประเภทมี
ความซับซ้อน จ า เป็นต้องใช้ความสามารถขั้ นสูง แนวคิดของกาเย่อธิบายว่า การเรียนรู้ 
มีองคป์ระกอบ 3 ส่วน (Gagné, 1974) คือ  

1.  หลกัการและแนวคิด 
1.1  ผลการเรียนรู้หรือความสามารถดา้นต่าง ๆ ของมนุษยซ่ึ์งมีอยู ่5 ประเภท คือ 

–  ทกัษะทางปัญญา (Intellectual skill) ซ่ึงประกอบดว้ยการจ าแนกแยกแยะ 
การสร้างความคิดรวบยอด การสร้างกฎ การสร้างกระบวนการหรือกฎชั้นสูง 

–  กลวธีิในการเรียนรู้ (Cognitive strategy) 
–  ภาษาหรือค าพูด (verbal information) 
–  ทกัษะการเคล่ือนไหว (motor skills) 
–  เจตคติ (attitude) 

1.2  กระบวนการเรียนรู้และจดจ าของมนุษย ์มนุษยมี์กระบวนการจดัการข้อมูล 
ในสมอง ซ่ึงมนุษยจ์ะอาศยัขอ้มูลท่ีสะสมไวม้าพิจารณาเลือกจดักระท า ส่ิงใดส่ิงหน่ึง และในขณะท่ี
กระบวนการจดัการขอ้มูลภายในสมองก าลงัเกิดข้ึน เหตุการณ์ภายนอกร่างกายมนุษยมี์อิทธิพลต่อ
การส่งเสริมหรือการยบัย ั้งการเรียนรู้ท่ีเกิดข้ึนภายในได้ ดงันั้น ในการจดัการเรียนการสอนกาเย ่
จึงไดเ้สนอแนะว่าควรมีการจดัสภาพการเรียนการสอนให้เหมาะสมกบัการเรียนรู้แต่ละประเภท  
ซ่ึงมีลกัษณะเฉพาะท่ีแตกต่างกนั และส่งเสริมกระบวนการเรียนรู้ภายในสมอง โดยการจดัสภาพ
ภายนอกใหเ้อ้ือต่อกระบวนการเรียนรู้ภายในของผูเ้รียน 

2.  วตัถุประสงค ์
เพื่อช่วยให้ผูเ้รียนสามารถเรียนรู้เน้ือหาสาระต่าง ๆ ได้อย่างดี รวดเร็ว และสามารถ

จดจ า ส่ิงท่ีเรียนไดน้าน 
3.  กระบวนการเรียนการสอน 
กาเย่ไดน้ าเอาแนวความคิดมาใช้ในการเรียนการสอนโดยยึดหลกัการน าเสนอเน้ือหา 

และจดักิจกรรมการเรียนรู้จากการมีปฏิสัมพนัธ์ แนวคิดทั้ง 9 ขั้นตอน ไดแ้ก่ 
3.1  การกระตุน้ความสนใจ (Gain Attention) คือ การเตรียมความพร้อมส าหรับ

การรับรู้ส่ิงต่าง ๆ ท่ีจะเรียน การสร้างแรงจูงใจ เป็นการกระตุน้และจูงใจใหผู้เ้รียนอยากเรียน อาจใช ้
ส่ือออนไลน์ต่าง ๆ เกม วดีิโอ เพลง การสร้างสถานการณ์จ าลอง การเล่านิทาน ฯลฯ 

3.2  การบอกวตัถุประสงคข์องการเรียน (Inform Learners of Objectives) เพื่อเป็น
การบอกให้ผูเ้รียนรู้ล่วงหน้าถึงประเด็นส าคญัของเน้ือหาและเป็นการบอกถึงเคา้โครงของเน้ือหา 
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ซ่ึงจะเป็นผลให้การเรียนรู้มีประสิทธิภาพมากข้ึน อาจจะบอกวตัถุประสงค์เชิงพฤติกรรมหรือ
วตัถุประสงคท์ัว่ไป โดยใชค้  าสั้น ๆ หลีกเล่ียงค าท่ีไม่เป็นท่ีรู้จกั 

3.3  การทบทวนความรู้เดิม (Stimulate Recall of Prior Learning) เพื่อเป็นการ
เตรียมพื้นฐานผูเ้รียนส าหรับรับความรู้ใหม่ การทบทวนไม่จ  าเป็นตอ้งเป็นการทดสอบเสมอไป อาจ
ใชก้ารกระตุน้ให้ผูเ้รียนนึกถึงความรู้ท่ีไดรั้บมาก่อนเร่ืองน้ี โดยใชข้อ้ความ ภาพง่าย ๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง
กบัเน้ือหา หลีกเล่ียงการใชภ้าพท่ีต่ืนตาซ่ึงจะท าให้ผูเ้รียนสนใจภาพมากว่าเน้ือหา หรือใชห้ลาย ๆ 
อยา่งผสมผสานกนั 

3.4  การเสนอเน้ือหาใหม่ (Present Stimulus) เพื่อกระตุน้ผูเ้รียนให้เกิดการเรียนรู้ 
เป็นการเสนอเน้ือหาใหม่เป็นขั้นตอน โดยแบ่งเน้ือหายอ่ย ๆ ใหค้วามรู้ทีละนอ้ย จากง่ายไปยาก การ
เขียนบทเรียนควรค านึงถึง 

-  เน้ือหาและค าอธิบายดึงดูดความสนใจของผูเ้รียน 
-  แต่ละกรอบเน้ือหาควรใช้ภาษาท่ีชัดเจน ถูกต้องตามหลักสูตร มีความ

ต่อเน่ืองกนั เหมาะสมกบัความรู้และช่วงอายขุองผูเ้รียน 
-  ถา้กรอบใดมีการตั้งค  าถาม ตอ้งมีความชดัเจน จะตอ้งให้ผูเ้รียนรู้ผลถูกหรือ

ผดิในทนัที เพื่อการเสริมแรงช่วยใหก้ารเรียนรู้ไดผ้ลดี 
- เน้ือหาใดตอ้งการช้ีแนะ ควรใช้เทคนิคพิเศษให้เด่นสะดุดตา ใช้ตวัช้ีแนะ 

(cue) ในส่วนของขอ้ความส าคญั ซ่ึงอาจเป็นการขีดเส้นใต ้ตีกรอบ ภาพเคล่ือนไหว การโยงลูกศร 
เป็นตน้ 

-  ควรใชศิ้ลปะการออกแบบมาช่วยใหบ้ทเรียนน่าสนใจ 
-  แต่ละเร่ืองควรค านึงถึงความยาก ขอ้ความอย่าให้ยาวมาก ควรเรียงเน้ือหา

จากง่ายไปยาก 
-  ควรใชภ้าพประกอบกบัเน้ือหาท่ีกะทดัรัด ใชภ้าพประกอบเน้ือหาส าคญั ไม่

ควรใชก้ราฟิกท่ียาก และควรใชเ้ท่าท่ีจ  าเป็น 
3.5   การช้ีแนวทางการเรียนรู้ (Provide Learning Guidance) ผูเ้รียนจะจดจ าไดดี้ ถา้

มีการน าเสนอเน้ือหาดี สัมพนัธ์กบัประสบการณ์เดิมของผูเ้รียน ผูอ้อกแบบบทเรียนควรหาเทคนิค 
ต่าง ๆ เพื่อใชก้ระตุน้ใหผู้เ้รียนน าความรู้เดิมมาใชใ้นการศึกษาความรู้ใหม่ รวมทั้งพยายามหาทางท า
ให้ผูเ้รียนศึกษาหาความรู้ใหม่ รู้จกัหาเหตุผล คน้ควา้ วิเคราะห์ค าตอบดว้ยตนเอง โดยผูอ้อกแบบ
บทเรียนตอ้งค่อย ๆ ช้ีแนวทางจากมุมกวา้งแลว้รวบรัดให้แคบลง รวมทั้งใชข้อ้ความกระตุน้ให้คิด 
ผูส้อนสามารถติดต่อหรือให้ค  าแนะน ากบัผูเ้รียนโดยใชส่ื้อสังคมออนไลน์ (Social Media) เพื่อเป็น
การช้ีแนวทางเพิ่มเติมนอกชั้นเรียนและใหผู้เ้รียนไดอ้ภิปรายระหวา่งผูเ้รียนดว้ยกนัไดอี้กดว้ย 
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3.6  การกระตุน้การตอบสนอง (Elicit Performance) ในบทเรียนควรเปิดโอกาสให้
ผูเ้รียนร่วมคิด ร่วมกิจกรรมในส่วนท่ีเก่ียวขอ้งกบัเน้ือหา การถาม-ตอบกบัเพื่อนและผูส้อน จะท าให้
ผูเ้รียนจดจ าไดม้ากกวา่การอ่านหรือคดัลอกขอ้ความเพียงอยา่งเดียว ควรให้ผูเ้รียนตอบสนองวิธีใด
วธีิหน่ึงเป็นคร้ังคราว ไม่ควรใหต้อบยาว ควรฝึกนกัเรียนใหแ้สดงความคิดเห็นและวเิคราะห์ 

3.7  การให้ขอ้มูลยอ้นกลบั (Provide Feedback) เป็นการกระตุน้ความสนใจของ
ผูเ้รียนไดดี้ ผูเ้รียนจะทราบความกา้วหน้าในการเรียนของตนเอง หลงัจากผูเ้รียนตอบค าถามหรือ
ตอบสนองบทเรียน จะตอ้งมีการแจง้ผลให้ทราบทนัทีทุกคร้ังวา่ถูกตอ้งหรือไม่ มีหลกัการให้ขอ้มูล
ยอ้นกลบั ดงัน้ี 

-  ใหท้นัทีท่ีผูเ้รียนตอบสนองบทเรียน 
-  บอกใหผู้เ้รียนทราบวา่ถูกหรือผดิ 
-  ถา้ผูเ้รียนตอบผดิ ควรหลีกเล่ียงการใหข้อ้มูลยอ้นกลบัท่ีต่ืนเตน้น่าสนใจกวา่

การตอบถูก 
-  พิจารณาการเลือกชนิดการใหข้อ้มูลยอ้นกลบัใหเ้หมาะสมกบัวยัดว้ย 
-  ควรมีการประเมินผลผสมกับการให้ข้อมูลย้อนกลับด้วย เพื่อแจ้ง

ความกา้วหนา้แก่ผูเ้รียน 
3.8  การทดสอบความรู้ (Assess Performance) เป็นการเปิดโอกาสให้ผู ้เ รียน

สามารถประเมินผลการเรียนของตนเองได ้อาจจดัให้มีการทดสอบระหวา่งเรียนหรือการสอบทา้ย
บทเรียน ทั้งน้ี ควรสร้างขอ้สอบให้ตรงกบัวตัถุประสงค์ของบทเรียน ขอ้สอบ ค าตอบ และขอ้มูล
ยอ้นกลบัควรอยูใ่นกรอบเดียวกนั และแสดงต่อเน่ืองกนัอยา่งรวดเร็ว ควรบอกผูเ้รียนถึงวธีิการตอบ
อยา่งชดัเจนและไม่ควรใหผู้เ้รียนเขียนค าตอบยาวเกินไป ควรค านึงถึงความแม่นย  าและความเช่ือถือ
ไดข้องแบบทดสอบ 

3.9  การจ าและน าไปใช ้(Enhance Retention and Transfer) เพื่อให้เกิดความคงทน
ในการจ าและการถ่ายโอนความรู้ เพื่อใหผู้เ้รียนไดน้ าทกัษะและความรู้ท่ีเรียนไปประยกุต ์อาจท าได้
โดยผูเ้รียนสรุปแนวคิดส าคัญ ควรให้ผูเ้รียนทราบว่าความรู้ใหม่มีส่วนสัมพนัธ์กับความรู้เดิม 
อย่างไรควรเสนอแนะสถานการณ์ท่ีจะน าความรู้ใหม่ไปใชแ้ละบอกผูเ้รียนถึงแหล่งขอ้มูลท่ีจะใช้
อา้งอิงหรือคน้ควา้ต่อไป 
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ภาพที ่2.1 แนวคิดทั้ง 9 ขั้นตอน ของโรเบิร์ต กาเย ่
ทีม่า: https://www.coursearc.com/gagnes-nine-events-of-instruction/ 

 
องค์ประกอบท่ีส าคญัท่ีก่อให้เกิดการเรียนรู้จากแนวคิดของโรเบิร์ต กาเย่ (Robert 

Gagné) คือ 
1.  ผูเ้รียน (Lerner) มีระบบสัมผสัและระบบประสาทในการเรียนรู้ 
2.  ส่ิงเร้า (Stimulus) หมายถึง สถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเป็นส่ิงเร้าใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ 
3.  การตอบสนอง (Response) คือ พฤติกรรมท่ีเกิดจากการเรียนรู้ 

2.3.1  การประยกุตใ์ชแ้นวคิดทั้ง 9 ขั้นตอนของโรเบิร์ต กาเย ่
แนวคิดต่าง ๆ สามารถน าไปประยุกต์ใช้เป็นหลกัในการจดัการเรียนรู้ได้ในลกัษณะ 

ต่าง ๆ เช่น การจดัสภาพท่ีเหมาะสมส าหรับการเรียนการสอน การจูงใจ การรับรู้ การเสริมแรง  
การถ่ายโยงการเรียนรู้ ฯลฯ 

การจัดสภาพท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ การจัดการเรียนการสอนท่ีสอดคล้องกับแนวคิด 
เพื่อใหเ้กิดประสิทธิภาพสูงสุดนั้น จะตอ้งค านึงถึงหลกัการท่ีส าคญัอยู ่4 ประการ คือ  

1) ให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนอยา่งกระฉบักระเฉง เช่น การให้เรียนดว้ยการลงมือ
ปฏิบัติ แต่ยงัต้องท าให้ผูเ้รียนต้องตั้ งใจสังเกตและติดตามด้วยการสังเกต คิดและใคร่ครวญ  
ซ่ึงจะมีผลต่อการเพิ่มพูนความรู้ 

2) ให้ทราบผลยอ้นกลบัทนัที เม่ือให้ผูเ้รียนลงมือปฏิบติัหรือตดัสินใจท าอะไรลงไป  
ก็จะมีผลสะทอ้นกลบัใหท้ราบวา่นกัเรียนตดัสินใจถูกหรือผดิโดยทนัท่วงที 

3) ใหไ้ดป้ระสบการณ์แห่งความส าเร็จ โดยใชก้ารเสริมแรง เม่ือผูเ้รียนแสดงพฤติกรรม
ท่ีพึงประสงคห์รือถูกตอ้ง ก็จะมีรางวลัให ้เพื่อใหเ้กิดความภาคภูมิใจและแสดงพฤติกรรมนั้นอีก 
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4) การให้เรียนไปทีละน้อยตามล าดบัขั้น ตอ้งให้ผูเ้รียนเรียนทีละน้อยตามล าดับขั้น 
ท่ีพอเหมาะกบัความสนใจและความสามารถของผูเ้รียน โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล
เป็นส าคญั จะท าใหป้ระสบความส าเร็จในการเรียน และเกิดการเรียนรู้ท่ีมัน่คงถาวรข้ึน ตามแนวคิด
ทั้ง 9 ขั้นตอน ของโรเบิร์ต กาเย ่ท่ีไดก้ล่าวมาขา้งตน้ 

สรุปได้ว่า แนวคิดทั้ง 9 ขั้นตอน ของโรเบิร์ต กาเย่ (Robert Gagné) สามารถน าไป
ประยุกตใ์ชเ้ป็นหลกัในการจดัการเรียนรู้ไดใ้นลกัษณะต่าง ๆ เช่น การจดัสภาพท่ีเหมาะสมส าหรับ
การเรียนการสอน การจูงใจ การรับรู้ การเสริมแรง การถ่ายโยงการเรียนรู้ เพื่อให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วม
ในการเรียนรู้ สามารถทราบผลการเรียนรู้ไดท้นัทีหลงัการจดักิจกรรมการเรียนรู้ และท าให้ผูส้อน
สามารถจดัการเรียนรู้แบบเป็นระบบมากข้ึน 
 
2.4  ความคงทนในการเรียนรู้ 

ความคงทนในการเรียนรู้ (Retention) ถือเป็นเร่ืองท่ีอยู่ในเร่ืองของความจ า ดังนั้ น  
จะกล่าวถึงความหมายของความคงทนในการเรียนรู้ระบบความจ า ทฤษฎีความจ า ปัจจยัท่ีมีอิทธิพล
ต่อความจ าการวดัความคงทนในการเรียน และระยะเวลาท่ีใชว้ดัความคงทนในการเรียนรู้ 

2.4.1  ความหมายของความคงทนในการเรียนรู้ 
ในการศึกษาความหมายของความคงทนในการเรียนรู้ ไดมี้นกัการศึกษาหลายท่านให้

ความหมายไว ้ดงัน้ี 
อดมัส์ (Adams, 1967) กล่าววา่ การคงไวซ่ึ้งผลการเรียนหรือความสามารถท่ีจะระลึกได้

ต่อส่ิงเร้าท่ีเคยเรียนหรือเคยมีประสบการณ์รับรู้มาแลว้หลงัจากท่ีไดท้อดทิ้งไวช้ัว่ระยะเวลาหน่ึง ก็
คือความคงทนในการจ าและในการประเมินผลการเรียนรู้มีการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดข้ึนแลว้หรือยงั
หรือเกิดการเปล่ียนแปลงไปมากนอ้ยเพียงใด ถา้เราประเมินผลทนัทีท่ีผูเ้รียนท าส่ิงนั้นท่ีเราตอ้งการ
ไดส้ าเร็จ ผลท่ีได ้คือ ผลการเรียนรู้ แต่ถา้เราคอยใหเ้วลาล่วงเลยไประยะหน่ึงอาจเป็น 2 นาที 5 นาที
หรือหลาย ๆ วนัค่อยประเมิน ผลการเปล่ียนแปลงท่ีได ้คือ ผลการเรียนรู้ของความคงทนในการจ า 

กาเย ่(Gagné, 1974) ไดอ้ธิบายถึงขั้นตอนของกระบวนการท่ีกระตุน้ใหเ้กิดการเรียนรู้ไว้
ดงัน้ี 

1.  การจูงใจ เป็นการสร้างแรงจูงใจใหผู้เ้รียนสนใจอยากเรียนรู้ 
2.  ความสัมพนัธ์ของการรับรู้กบัการคาดหวงั ซ่ึงผูเ้รียนจะเลือกเรียนรู้ส่ิงท่ีสอดคล้อง

กบัความตั้งใจของตน 
3.  การปรับขยายการรับรู้เป็นการจดัขยายการรับรู้ ซ่ึงมีทั้งการจ าระยะสั้น และการจ า

ระยะยาว 
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4.  การสั่งสมส่ิงท่ีเป็นการเรียนรู้ เป็นการเก็บสะสมส่ิงท่ีเรียนรู้ใหค้งอยู ่หรือเป็นการจ า
ระยะยาว ซ่ึงคงทนถาวร 

5.  การระลึกจ าไดเ้ป็นความสามารถท่ีระลึกถึงส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้ไปแลว้ 
6.  การประยุกต์ใช้ความรู้ เป็นความสามารถในการน าความรู้ หรือกฎเกณฑ์ท่ีไดจ้าก

การเรียนรู้ไปใชใ้นชีวติประจ าวนั 
7.  การแสดงพฤติกรรมตอบสนองการเ รียนรู้ ผู ้เ รียนได้แสดงออกถึงความรู้

ความสามารถท่ีไดเ้รียนรู้มา 
8.  การแสดงผลยอ้นกลบั เป็นการแจง้ผลการเรียนรู้ให้ผูเ้รียนไดท้ราบ เพื่อผูเ้รียนจะได้

เกิดก าลงัใจ หรือปรับตวัเองใหดี้ข้ึน 
9.  การฝังตวัในความจ าระยะยาว เป็นกระบวนการสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงท่ีมีอยู่

ในความจ าระยะยาวกบัส่ิงท่ีตอ้งการจ า 
สุกัญญา เทียนพิทักษ์กุล (2543) ได้กล่าวว่า ความคงทนในการเรียน หมายถึง 

ความสามารถในการจ าและการระลึกไดต่้อประสบการณ์ท่ีรับรู้มาแลว้หลงัจากได้ท้ิงเวลาไวช่้วง
ระยะหน่ึง 

อรรคพล ค าภู (2543) ได้กล่าวว่า ความคงทนในการเรียนรู้ หมายถึง การท่ีร่างกาย
สามารถท่ีจะแสดงอาการหรือพฤติกรรมท่ีเคยเรียนมาแลว้หรือมีประสบการณ์รับรู้มาแลว้หลงัจากท่ี
ทอดทิ้งไวช้ัว่ระยะเวลาหน่ึงโดยไม่มีการกระท าอาการนั้นออกมาเลยในช่วงเวลาท่ีทิ้งไป 

เกษมศรี ภทัรภูริสกุล (2544) ไดก้ล่าววา่ ความคงทนในการเรียน หมายถึง ความสามารถ
ในการสะสมระลึกถึงเน้ือหาหรือส่ิงต่าง ๆ ท่ีนักเรียนได้รับรู้หรือได้รับประสบการณ์มาก่อน 
ในระยะเวลาท่ีทิ้งช่วงห่างกนัออกไประยะหน่ึง 

สรุปไดว้่า ความคงทนในการเรียนรู้ หมายถึง ความสามารถในการเก็บส่ิงท่ีเรียนรู้มา
หรือจากประสบการณ์ท่ีรับรู้มาแล้ว หลังจากทิ้งไวร้ะยะเวลาหน่ึง สามารถระลึกได้หรือใช้ใน
สถานการณ์ท่ีจ าเป็น ซ่ึงความคงทนหมายถึงความสามารถในการจ าของผูเ้รียนนัน่เอง 

2.4.2  ระบบความจ า 
ธญัญะ บุปผเวส และคณะ (2538) ไดแ้บ่งความจ าออกเป็น 3 ชนิด ดงัน้ี 
1)  ความจ าจากการรู้สึกสัมผสั (Sensory Memory) หมายถึง การคงอยู่ของความรู้สึก

สัมผสัหลงัจากเสนอส่ิงเร้าส้ินสุดลง การสัมผสัดว้ยอวยัวะรับสัมผสัทั้ง 5 ไดแ้ก่ หู ตา จมูก ล้ิน และ
ผวิหนงั หรือส่วนใดส่วนหน่ึง 
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2)  ความจ าระยะสั้น (Short-Term Memory) เขียนยอ่วา่ STM คือ ความจ าหลงัการเรียนรู้ 
เป็นความจ าท่ีคงอยู่ในระยะเวลาสั้ น ๆ ท่ีตั้งใจจ าหรือจดจ่อต่อส่ิงนั้นเท่านั้น เม่ือไม่ได้ใส่ใจใน 
ส่ิงเหล่านั้นแลว้ความจ าก็จะเลือนหายไป 

3)  ความจ าระยะยาว (Long-Term Memory) เขียนยอ่วา่ LTM หมายถึง ความจ าท่ีคงทน
ถาวรมากกว่าความจ าระยะสั้น ไม่ว่าจะทิ้งระยะไวเ้น่ินนานเพียงใด ถา้เม่ือตอ้งการร้ือฟ้ืนความจ า
นั้น ๆ จะระลึกออกมาไดท้นัทีและถูกตอ้ง ระบบความจ าระยะยาวน้ีเป็นระบบความจ าท่ีมีคุณค่ายิง่
เป็นความหมายหรือความเขา้ใจในส่ิงท่ีตนรู้สึก เป็นการตีความ จึงข้ึนอยูก่บัประสบการณ์เดิม ความ
สนใจและความเช่ือของแต่ละคน 

2.4.3  ทฤษฎีความจ า 
แอตคินสัน และชิฟฟริน (Atkinson and Shiffrin, 1997) ได้กล่าวถึงทฤษฎีความจ า  

2 กระบวนการซ่ึงมีใจความว่า ความจ าระยะสั้นเป็นความจ าชัว่คราว ส่ิงใดก็ตามถา้อยู่ในความจ า
ระยะสั้น ตอ้งไดรั้บการทบทวนทุกคร้ังท่ีเขา้มาอยูใ่นความจ าระยะสั้น ดงันั้น จ านวนส่ิงของท่ีเราจ า
ไดใ้นความจ าระยะสั้นจึงมีจ ากดั เช่น ถา้เป็นช่ือคนเราอาจทบทวนไดเ้พียง 3-4 ช่ือ ในช่วงระยะเวลา
หน่ึง การทบทวนช่วยป้องกนัไม่ใหค้วามจ าสลายตวัไปจากความจ าระยะสั้น และส่ิงใดก็ตามถา้อยู่
ในความจ าระยะสั้นเป็นระยะเวลานาน ยิ่งนานเท่าใดส่ิงนั้นก็จะมีโอกาสฝังตวัในความจ าระยะยาว
มากข้ึน ถ้าเราจ าส่ิงใดไวใ้นความจ าระยะยาว ส่ิงนั้นก็จะติดอยู่ในความจ าตลอดไป กลายเป็น
ความจ าท่ีถาวร ซ่ึงสามารถท่ีจะร้ือฟ้ืนข้ึนมาได ้ซ่ึงความจ าระยะยาวท่ีกล่าวถึงในทฤษฎีความจ า 2 
กระบวนการ ก็คือ ความคงทนในการเรียนรู้นัน่เอง ส่วนช่วงระยะเวลาท่ีความจ าระยะสั้นจะฝังตวั
กลายเป็นความจ าระยะยาวหรือความคงทนในการจ านั้น จะใชเ้วลาประมาณ 14 วนัหรือ 2 สัปดาห์ 
ซ่ึงอาจแสดงกระบวนการของความจ าระยะสั้ นกบักระบวนการความจ าระยะยาวเป็นแผนภูมิดงั
ภาพประกอบ 
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ภาพที ่2.2 ทฤษฎีความจ า 2 ประการ 
ทีม่า: แอตคินสัน และชิฟฟริน (Atkinson and Shiffrin, 1997) 
 

กาเย ่(Gagné, 1994) ไดอ้ธิบายขั้นตอนของกระบวนการเรียนรู้และการจ า พอสรุปได ้ดงัน้ี 
1)  การจูงใจ (Motivation Phase) เป็นการชกัจูงใหผู้เ้รียนอยากเรียนรู้ 
2)  การท าความเขา้ใจ (Apprehending Phase) เป็นขั้นท่ีผูเ้รียนสามารถเขา้ใจสถานการณ์

ท่ีเป็นส่ิงเร้า 
3) การเรียนรู้ปรุงแต่งส่ิงท่ีเรียนรู้ไวเ้ป็นความจ า (Acquisition Phase) ขั้นน้ีจะมีการ

เปล่ียนแปลงเป็นความสามารถอยา่งใหม่เกิดข้ึน 
4)  ความสามารถในการสะสมส่ิงเร้าเก็บไวใ้นความจ า (Retention Phase) ขั้นน้ีเป็นการ

น าส่ิงท่ีเรียนรู้ไปเก็บไวใ้นส่วนของความจ าช่วงเวลาหน่ึง 
5)  การร้ือฟ้ืน (Recall Phase) ขั้นน้ีเป็นการเอาส่ิงท่ีเรียนรู้ไปแล้วและเก็บเอาไวน้ั้น 

ออกมาใชใ้นลกัษณะของการกระท าท่ีสังเกตได ้
6)  การสรุปหลกัการ (Generalization Phase) ขั้นน้ีเป็นความสามารถท่ีใชใ้นส่ิงท่ีเรียนรู้

แลว้ไปประยกุตก์บัส่ิงเร้าใหม่ท่ีประสบมา 
7)  การลงมือปฏิบติั (Performance Phase) เป็นการแสดงพฤติกรรมท่ีแสดงออกถึง การเรียนรู้ 
8)  การสร้างผลยอ้นกลบั (Feedback Phase) เป็นขั้นรับทราบผลการเรียนรู้ ถ้าขั้นท า

ความเขา้ใจและการเรียนรู้ไม่ดี ขั้นการจ าก็จะลดลงหรือจ าไม่ไดเ้ลย 

ส่ิงเร้า ความจ าระยะสั้น 

การทบทวน 

สลายตวั 

ลืม 

การฝังตวั ความจ าระยะยาว 
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จากกระบวนการเรียนรู้แสดงให้เห็นว่าคนเราจะจ าส่ิงท่ีเรียนมาได้มากน้อยเพียงใด 
ข้ึนอยู่กบักระบวนการเรียนรู้ว่าจะช่วยให้เกิดความจ าระยะยาวแก่ผูเ้รียนไดดี้เพียงใดนั้นข้ึนอยูก่บั
การจดักิจกรรมการเรียนการสอน ดงัน้ี 

1)  การจดับทเรียนใหมี้ความหมาย (Meaningfulness) เช่น 
1.1  การสร้างส่ือสัมพนัธ์ (Mediation) 
1.2  การจดัระบบไวล่้วงหนา้ (Advance Organization) 
 1.3  การจดัล าดบัชั้น (Hierarchical Structure) 
1.4  การจดัเขา้หมวดหมู่ (Organization) 

2)  การจดัสถานการณ์การเรียนรู้ (Management of Learning) ซ่ึงท าได ้ดงัน้ี 
2.1  การนึกถึงส่ิงท่ีเรียนในขณะท่ีเรียนอยู ่(Recall During Practice) 
2.2  การเรียนเพิ่มเติม (Over Learning) 
2.3  การทบทวนบทเรียน (Periodical Reviews) 
2.4  การจ าอยา่งมีหลกัเกณฑ ์(Logical Memory) 
2.5  การท่องจ า (Recitation) 
2.6  การใชจิ้นตนาการ (Imaginary) 

นอกจากกิจกรรมส่งเสริมการจ าดงักล่าวแลว้ สุชา จนัทร์เอม (2542) ไดแ้นะน าวิธีเรียน
ท่ีท าใหลื้มนอ้ยท่ีสุด พอสรุปได ้ดงัน้ี 

1) พยายามท าให้ส่ิงท่ีเรียนมีความหมาย เพราะคนเราจะลืมส่ิงท่ีมีความหมายและ
ความส าคญัไดย้าก 

2) เรียนใหเ้กิดขั้นท่ีจ  าไดห้มด เม่ือคิดส่ิงน้ีในเวลาต่อไปยงัจ าไดม้าก 
3) แยกแยะส่ิงท่ีเรียนเพื่อให้เห็นว่าแต่ละตอนมีความหมายอย่างไร ถา้เรียนไปโดยไม่

พิจารณาเหตุผลของแต่ละตอนจะท าใหลื้มง่าย 
4) ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ ไม่ไดเ้พียงแต่รับฟังเฉย ๆ แต่ติดตามไปดว้ย 
5) เม่ือเรียนจบไปแล้วตอนหน่ึง ๆ ควรพกัสักครู่แลว้จึงเรียนต่อไป ท าให้ความคิดไม่

ปะปนกนั 
6) หมัน่ทบทวนในส่ิงท่ีเรียนไปแลว้บ่อย ๆ จะท าใหจ้  าแม่นย  ายิง่ข้ึน 
กาญจนา คุณารักษ์ (2540) กล่าวว่า การเรียนรู้จะคงทนเพียงใดข้ึนอยู่กบัลกัษณะ 3 

ประการ คือ 
1) การเรียนรู้คุณภาพสูงเท่าใดคือคุณภาพสูงมาก ๆ การลืมก็ยอ่มชา้ การเรียนให้เขา้ใจ

ลึกซ้ึง เรียนใหม้าก (Over Learning) จะช่วยใหลื้มชา้ จะช่วยใหค้วามคงทนของการเรียนดี 
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2) การเฉล่ียการปฏิบติั (Distributed Practice) คือ แบ่งปฏิบติัเป็นระยะสั้น ๆ จะท าให้มี
ความคงทนดีกวา่ปฏิบติัตลอดเป็นเวลานาน ๆ (Mass Practice) 

3) ส่ิงท่ีเรียนมีความหมาย ส่ิงต่าง ๆ ท่ีเรียนนั้นมีความสัมพนัธ์กนั จะท าให้ความคงทน
ของการเรียนดีกวา่ส่ิงท่ีไม่มีความหมาย 

2.4.4  ปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อการจ า 
การท่ีนกัเรียนจะจดจ าส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้หรือมีประสบการณ์ไดม้ากน้อยเพียงใดนั้นข้ึนอยู่

กบัปัจจยัหลายประการ ดงัน้ี 
อจัฉรา สุขารมณ์ (2542) ไดก้ล่าวถึงปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อการจ า ดงัน้ี 
1)  สติปัญญา การจ าจะเก่ียวกบัสติปัญญามากโดยเฉพาะความเขา้ใจทางดา้นภาษาและ

ความสามารถในการแกปั้ญหา คนท่ีมีความสามารถในการแกปั้ญหาและความคิดริเร่ิมต่าง ๆ ยอ่ม
ตอ้งเป็นผูท่ี้มีความจ าดีดว้ย 

2)  ปฏิกิริยาทางอารมณ์ ซ่ึงเกิดข้ึนในประสบการณ์แต่ละอยา่ง จะมีผลกระทบต่อการจ า
ดว้ย เช่น ส่ิงท่ีท าใหดี้ใจสุดขีดหรือเป็นทุกขแ์สนสาหสัยอ่มจะท าใหจ้  าไดเ้ป็นเวลานาน 

3)  ความสนใจ ถา้เรามีความสนใจอยา่งใดอยา่งหน่ึงยอ่มจดจ าเร่ืองนั้นไดไ้ม่ยากนกั ส่ิง
ท่ีเราเห็นวา่ปราศจากความส าคญั ถา้ไม่สนใจก็จะท าใหลื้มเร่ืองนั้นเร็วข้ึน  

ถึงอยา่งไรก็ตาม การจ าส่ิงต่าง ๆ ก็ยอ่มมีการลืมไปบา้ง เพราะในแต่ละวนัมีการเรียนรู้ 
ส่ิงต่าง ๆ มากมาย ไดมี้ผูศึ้กษาถึงการจ าและการลืม พบวา่ การจ านั้นข้ึนอยูก่บัเวลาดว้ย คือ เม่ือเวลา
ผา่นไปนาน เขาก็จะจ าลดลงหรือจ านวนท่ีจะลืมมากข้ึน  

กมลรัตน์ หลา้สุวงษ ์(2541) ไดก้ล่าวถึงปัจจยัท่ีมีอิทธิพลต่อการจ า ดงัน้ี 
1)  ทศันคติและความในใจ ถา้ผูเ้รียนมีทศันคติท่ีดีต่อส่ิงใดและมีความสนใจจดจ่ออยู่

กบัส่ิงใดก็จะท าใหจ้ดจ าส่ิงนั้นไดอ้ยา่งแม่นย  าและเป็นเวลานาน ๆ  
2)  การฝึกฝน ถา้ผูเ้รียนฝึกฝนทบทวนในส่ิงท่ีเรียนอยูเ่สมอก็จะท าให้สามารถจดจ าส่ิง

นั้นไดเ้ป็นเวลานาน 
3)  ระยะเวลา หากทิ้งระยะหลงัจากการเรียนรู้ไปเป็นระยะเวลานาน ๆ ก็จะท าให้จ  าใน

ส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้ไปไดน้อ้ยหรือบางคร้ังอาจลืมไปเลยก็ได ้
จากท่ีกล่าวมา สรุปได้ว่า  การเรียนรู้ท่ี มีประสิทธิภาพนั้ น ความจ านับว่า เ ป็น

องค์ประกอบท่ีส าคญัอย่างยิ่ง ซ่ึงเกิดจากความสามารถของสมองในการสะสมประสบการณ์และ
ความรู้ต่าง ๆ ท่ีไดรั้บรู้ของนกัเรียนความจ าท่ีเป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้มากท่ีสุดคือความจ าระยะ
ยาวท่ีเรียกว่าความคงทนในการจ าหรือความคงทนในการเรียนรู้นัน่เอง ดงันั้น ในการจดักิจกรรม
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การเรียนการสอน ครูผูส้อนควรจะศึกษาหรือพยายามหาแนวทางในการท่ีจะช่วยให้นกัเรียนเกิด
ความคงทนในการเรียนรู้ใหม้ากท่ีสุด 

2.4.5  สภาพท่ีช่วยใหเ้กิดความคงทนในการเรียนรู้ 
การเรียนการสอนท่ีเอ้ือต่อสภาพท่ีช่วยให้เกิดความคงทนในการเรียนรู้ (กมลรัตน์  

หลา้สุวงษ,์ 2541) คือ 
1.  การจดับทเรียนใหมี้ความหมาย (Meaningful) เช่น 

1.1  การส่ือสัมพนัธ์ (Mediation) 
1.2  การจดัเป็นระบบล่วงหนา้ (Advance Organization) 
1.3  การจดัเป็นล าดบัขั้น (Hierarchical Structure) 
1.4  การจดัเขา้เป็นหมวดหมู่ (Organization) 

2.  การจดัการสถานการณ์ช่วยการเรียน (Mathemagenic)  
2.1  การนึกถึงส่ิงท่ีเรียนขณะท่ีฝึกฝนอยู ่(Recall During Practice) 
2.2  การเรียนรู้ 
2.3 การทบทวนบทเรียน (Periodic Reviews) 
2.4 การจ าอยางมีกฎเกณฑ ์(Logical Memory) 

3.  ในการทบทวน ไม่สามารถทบทวนส่ิงท่ีเขา้มาอยูใ่นความจ าระยะยาว ดงันั้น จ านวน
ส่ิงของท่ีจะจ าไดใ้นความจ าระยะสั้นจึงมีจ ากดั 

4.  ส่ิงใดก็ตามถา้อยู่ในความจ าระยะสั้นยิ่งนาน ส่ิงนั้นก็มีโอกาสฝังตวัอยู่ในความจ า
ระยะยาวมากข้ึน 

5.  การฝังตวัในความจ าระยะยาว เป็นกระบวนการสร้างความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงท่ีอยู่
ในความจ าระยะยาวกบัส่ิงท่ีตอ้งจดจ า 

2.4.6  การวดัความคงทนในการเรียนรู้ 
หลงัจากท่ีผูเ้รียนได้เรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ ไปแล้วนั้น ผูเ้รียนจะยงัสามารถคงไวซ่ึ้งผลการ

เรียนรู้หรือไม่นั้น ไดมี้นกัการศึกษากล่าวถึงวธีิวดัความคงทนในการเรียนรู้ ดงัน้ี 
ไพจิตร สดวกการ (2539)  กล่าวว่า การวดัความคงทนในการเรียนเป็นการวดัความรู้

ความเขา้ใจมโนทศัน์ ความสามารถในการค านวณ และความสามารถในการแกปั้ญหาวิชาท่ีไดเ้รียน
มาแลว้ โดยการสอบหลงัการเรียนการสอน 2 คร้ัง ดว้ยแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิา
ภาษาองักฤษฉบบัเดียวกนั โดยสอบ คร้ังแรกในทนัทีหลงัการเรียนการสอนแต่ละเร่ืองและสอบคร้ัง
ท่ี 2 หลงัการเรียนการสอนแต่ละเร่ือง 3 สัปดาห์ 



25 

ประวีณา นิลนวล (2540) กล่าวว่า การวดัความคงทนในการเรียนเป็นการสอบซ ้ าโดย
การใชแ้บบทดสอบฉบบัเดียวกนักบัแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนฉบบัหลงัการทดลอง
โดยทดสอบหลงัเสร็จส้ินการทดลองแลว้ 2 สัปดาห์ 

ชีราพร ภู่ตระกูล (2547) กล่าววา่ การวดัความคงทนในการเรียนเป็นการวดัความรู้ความ
เขา้ใจในการเรียนวิชาภาษาองักฤษโดยวดัจากคะแนนท่ีไดจ้ากการท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวชิาภาษาองักฤษเม่ือส้ินสุดการเรียนและเม่ือเวลาผา่นไป 3 สัปดาห์ 

ในการศึกษาเก่ียวกบัความจ าวา่บุคคลใดมีความจ ามากนอ้ยเพียงใด มีวิธีการทดสอบ 2 
วธีิ คือ 

1.  การจ าได ้(Recognition) หมายถึง การจ าไดใ้นส่ิงท่ีพบเห็นโดยการแสดงส่ิงของหรือ
เหตุการณ์ ซ่ึงเป็นส่ิงท่ีผูถู้กทดสอบเคยประสบมาแลว้ไดเ้ห็นต่อหนา้ ผูถู้กทดสอบก็จะเปรียบเทียบ
การรับรู้ของตนในอดีตและเลือกตอบตามความคิดเห็น หรือจะตอบวา่จ าไดห้รือไม่ไดเ้ท่านั้น 

2.  การระลึก (Recall) ผูร้ะลึกจะสร้างเหตุการณ์ต่าง ๆ จากความจ า อาจจะเขียนหรือเล่า
ในส่ิงท่ีเรียนรู้ผา่นไปแลว้ โดยไม่ใหโ้อกาสทบทวนก่อนการทดสอบ มี 3 วธีิ คือ  

2.1 การระลึกเสรี (Freecall) เป็นการระลึกส่ิงเร้าใด ๆ ก่อนหรือหลงัก็ได้ โดยไม่
เรียงล าดบั 

 2.2  การระลึกตามล าดับ (Serial recall) เป็นการระลึกส่ิงเร้าตามล าดับ เช่น 
หมายเลขโทรศพัท ์

 2.3  การระลึกซ ้ า (Relearning) หมายถึง การท าซ ้ า ๆ หรือการเสนอส่ิงเร้าซ ้ า ๆ ใน
การเรียนรู้ การเรียนรู้แบบน้ีมกัใชว้ดัดว้ยเวลาหรือจ านวนคร้ัง 

สรุปวา่ การทดสอบความคงทนในการเรียนรู้จะตอ้งใชข้อ้สอบฉบบัเดียวกนัมาทดสอบ
กบักลุ่มตวัอย่างเดิม และทิ้งระยะห่างของการทดสอบคร้ังแรกและคร้ังท่ีสองประมาณ 2 สัปดาห์ 
โดยสามารถท าการทดสอบการจ าและการระลึกไดจ้ากความรู้ท่ีไดรั้บมา 

2.4.7  ระยะเวลาท่ีใชใ้นการวดัความคงทนในการเรียนรู้ 
ชวาล แพรัตกุล (2526; อา้งถึงใน ชาญยุทธ์ สีเฉลียว, 2543) กล่าววา่ ในการสอบซ ้ าโดย

ใช้แบบทดสอบฉบบัเดียวกนัไปทดลองสอบกบับุคคลกลุ่มเดียวกนั เวลาในการสอบคร้ังแรกและ
คร้ังท่ีสองควรเวน้ใหห่้างกนัประมาณ 2-4 สัปดาห์ 

แอดคินสันและชิฟฟิริน (Atkinson & Shiffirin, 1986; อา้งอิงจาก ยุพิน จนัทร์ศรี, 2546) 
มีความเห็นว่าในการทดสอบความคงทนในการจ าควรเวน้ระยะห่างจากการทดสอบคร้ังแรก
ประมาณ 1 วนัเพราะเป็นช่วงเวลาท่ีความจ าระยะสั้นจะฝังตวักลายเป็นความจ าระยะยาวหรือความ
คงทนในการจ า 
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ทิพรัตน์ สัตระ (2549) การทดสอบวดัความคงทนนั้นจะตอ้งมีการทดสอบท่ีใชข้อ้สอบ
ฉบบัเดียวกนัโดยมีการเวน้ระยะคร้ังแรกกบัคร้ังท่ี 2 ประมาณ 2 สัปดาห์เป็นอยา่งต ่าเพราะช่วงน้ีเป็น
การฝังตวัของความจ าระยะสั้นเป็นระยะยาวหรือความคงทนนั้นเอง 

สรุปไดว้า่ ระยะเวลาท่ีควรใชว้ดัความคงทนในการเรียนรู้ควรห่างจากการทดสอบคร้ัง
แรกอย่างน้อย 2 สัปดาห์ เพราะช่วงน้ีเป็นการฝังตวัของความจ าระยะสั้นเป็นระยะยาวหรือความ
คงทนนัน่เอง 

 
2.5  การสอนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 

2.5.1  ความหมายของไวยากรณ์ 
ความหมายของค าวา่ “ไวยากรณ์” มีหลากหลายความหมาย ตามท่ีนกัวชิาการหลายท่าน

ไดก้ล่าวเอาไว ้ ซ่ึงในความเขา้ใจของคนโดยทัว่ไป ไวยากรณ์มกัมีความหมายถึง กฎเกณฑ ์ระเบียบ 
โครงสร้างของภาษา ซ่ึงจะแตกต่างกนัไปในแต่ละภาษา 

Vivian (1991) กล่าวถึงความหมายของค าวา่ไวยากรณ์ไวห้ลายความหมายตามแนวคิด
ของนกัภาษาศาสตร์กลุ่มต่าง ๆ สรุปไดด้งัน้ี 

1. “ไวยากรณ์” ในความหมายแบบดั้งเดิม (Traditional Grammar) คือ การศึกษาเก่ียวกบั
ชนิดของค าต่าง ๆ  

2. “ไวยากรณ์” ในความหมายตามไวยากรณ์โครงสร้าง (Structural Grammar) คือ 
การศึกษาวา่ค าต่าง ๆ ประกอบกนัเป็นวลีหรือประโยคไดอ้ยา่งไร 

พยอม ธรรมบุตร (2535) ไดใ้หค้วามหมายของ “ไวยากรณ์” ไวด้งัน้ี 
1. ไวยากรณ์ หมายถึง ลกัษณะของกลไกภายในซ่ึงควบคุมการท างานของภาษาใด ๆ 

กลไกดงักล่าวน้ีช่วยดา้นการจดัระเบียบในภาษาในโครงสร้างลึก เปรียบเสมือนลานนาฬิกาซ่ึงแฝง
อยูใ่นตวัเรือนนาฬิกา ภาษาทุกภาษาจะตอ้งมีกลไกภายในควบคุมอยู ่แต่เม่ือเราพูดและเขียนภาษา 
เรามกัไม่รู้ตวัวา่กลไกเหล่านั้นก าลงัท างานอยู ่

2. ไวยากรณ์ หมายถึง การน ากลไกระเบียบภายในของโครงสร้างลึกตามขอ้ 1. มาสรุป
ให้เห็นอย่างชดัเจนในรูปแบบกฎและความสม ่าเสมอท่ีเกิดข้ึนในภาษา ดงันั้น ภาษาทุกภาษาจะมี
ไวยากรณ์ตามความหมายท่ี 1 แต่ภาษาใดท่ียงัไม่มีการสรุปกลไกดงักล่าวออกมาอยา่งชดัเจน ภาษา
นั้นก็จะไม่มีไวยากรณ์ตามความหมายท่ี 2 น้ี เช่น ภาษาแมว้ ภาษาถ่ิน เป็นตน้ 

3. ไวยากรณ์ หมายถึง ระเบียบวิธีการท่ีจะสรุปเก่ียวกบักลไกระเบียบภายในของภาษา 
นกัไวยากรณ์แต่ละกลุ่มย่อมมีระเบียบวิธีท่ีจะสรุปเก่ียวกบักลไกในโรงสร้างลึกของภาษาแตกต่าง
กันไป นักไวยากรณ์ขนบนิยมจะสนใจแบ่งค าเป็นประเภทต่าง ๆ (parties du discours) และ
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โครงสร้างประโยคตลอดจนรูปแบบของค า ในขณะท่ีนกัไวยากรณ์โครงสร้างจะให้ความส าคญักบั
โครงสร้างประโยคและการวิเคราะห์ส่วนประชิด (constituant immédiat) นกัไวยากรณ์ 2 กลุ่มน้ี จะ
ใช้ระเบียบวิธีการบรรยายเก่ียวกับภาษาโครงสร้างผิว (description grammaticale) ในขณะท่ีนัก
ไวยากรณ์ทฤษฎีปริวรรตจะใช้วิธีการสร้างสมมติฐาน (simulation grammaticale) ว่าในทุกภาษามี
โครงสร้างลึกร่วมกนัเพียง 1 โครงสร้าง เม่ือท าการเปล่ียนโครงสร้างลึกน้ีให้เป็นโครงสร้างพื้นฐาน 
(kernels) ประมาณ 9 โครงสร้างต่อจากนั้น เราจะใช้กฎการเปล่ียนอีกชุดหน่ึง เปล่ียนโครงสร้าง
พื้นฐานใหก้ลายเป็นโครงสร้างผวิไดจ้  านวนไม่รู้จบ 

วรรณฤดี คุระวรรณ (2538) สรุปไวว้่า ไวยากรณ์ หมายถึง การศึกษาถึงการจดัระบบ 
ระเบียบภายในของภาษา ทั้งในระดบัค า กลุ่มค า กลุ่มวลี และประโยคหรือกลุ่มประโยค เพื่อส่ือ
ความหมายได้ถูกต้องแล้ว ไวยากรณ์ยงัหมายถึง กลไกทางภาษาในระดับโครงสร้างลึก ซ่ึงมี
โครงสร้างพื้นฐานจ านวนคงท่ีท่ีควบคุมการสร้างประโยคจ านวนไม่รู้จบท่ีระดบัผวิ 

สรุปไดว้า่ ไวยากรณ์ หมายถึง ทฤษฎีท่ีอธิบายการใชก้ฎเกณฑข์องภาษาท่ีประกอบดว้ย
โครงสร้างภาษา ความหมายของภาษาและการใชภ้าษาท่ีใชใ้นชีวิตจริง กฎเกณฑข์องภาษาจึงมีส่วน
ส าคญัในการส่ือสารใหถู้กตอ้งและอยา่งเป็นระบบ 

2.5.2  ความสามารถทางไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
ความสามารถทางไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส เป็นส่วนประกอบท่ีส าคัญในการสร้าง

ความสามารถทางภาษา นักเรียนซ่ึงเรียนภาษาฝร่ังเศสจึงควรมีความรู้เก่ียวกับไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส ดงัท่ี พยอม ธรรมบุตร (2523; อา้งถึงใน วรรณฤดี คุระวรรณ, 2538) กล่าวสรุปไว ้ดงัน้ี 

1.  Lexis การรู้ค าศัพท์ จ  านวนศัพท์ ความหมายของศัพท์ ซ่ึงศัพท์หน่ึงค าอาจมี
ความหมายไดห้ลายความหมายเม่ือปรากฏในบริบทท่ีแตกต่างกนั เช่น bouton แปลวา่ สิว, กระดุม, 
กร่ิง,ปุ่ม, กุหลาบตูม ฯลฯ ศพัทพ์วกหน่ึง มีจ านวนคงท่ี ไดแ้ก่ ค  าทางไวยากรณ์ เช่น un, une, des – 
ce, cet, cette, ces – quel, quelle, quels, quelles ฯลฯ ศพัท์อีกพวกหน่ึง เป็นศพัท์รายการเปิด คือมี
จ านวนมาก และควรเพิ่มความรู้ศพัทป์ระเภทน้ี ไดแ้ก่ ค  านาม ค าคุณศพัท ์ควรมีความรู้เก่ียวกบั ราก
ศพัท ์การเติม préfixe-suffixe เช่น voir : vu, voyant, invisible, imprévisible, prévoyant, imprévoyant, 
imprévu ฯลฯ 

2.   Morphologie การรู้รูปแบบของค าต่าง ๆ ในภาษาฝร่ังเศส ค าค าหน่ึงอาจเปล่ียนรูป
ไดต่้างกนัในสถานการณ์ต่าง ๆ ในประโยค ค าท่ีเปล่ียนรูปในภาษาฝร่ังเศส ไดแ้ก่ ค  าน าหน้านาม 
ค าคุณศพัท ์ค านาม ค ากริยา ซ่ึงการเปล่ียนรูปของค าเหล่าน้ีส่วนมากจะเป็นไปตามกฎเกณฑ์ และมี
ระบบ 
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3.  Syntaxe การรู้ระบบโครงสร้างประโยคภาษาฝร่ังเศส ถา้นกัเรียนรู้โครงสร้างลึก 1 
โครงสร้าง นกัเรียนจะสามารถแตกเป็นโครงสร้างพื้นฐาน 9 โครงสร้าง และสามารถแยกโครงสร้าง
พื้นฐาน 9 โครงสร้าง ใหเ้ป็นโครงสร้างผวิไม่รู้จบ โดยอาศยักฎของการเปล่ียน (T) ดงัน้ี 
 

1 structure profonde → 9 structures de base → ∞ structures de surface 
    T   T 
 

โครงสร้างลึก คือ ประโยค = กลุ่มนาม + กลุ่มกริยา (กลุ่มบุพบท) ประโยคใด ๆ ใน
ภาษาฝร่ังเศสจะมีรูปแบบ (types) เพียงหน่ึงใน 4 รูปแบบ : บอกเล่า ค  าถาม ค าสั่ง อุทาน และอาจได้
รูปแบบเพิ่มเติมตั้งแต่ 1 รูปแบบข้ึนไป ได้แก่ : ปฏิเสธ เน้นย  ้า passive นักเรียนควรได้เรียนรู้ถึง
วิธีการสร้างกลุ่มค านาม กลุ่มค ากริยา กลุ่มบุพบท อย่างมีระบบ พร้อมทั้งไดเ้รียนรู้ถึงกฎของการ
เปล่ียนประโยค (transformation) ตลอดจนการฝึกฝนอยา่งเพียงพอ 

4.  Phonologie การรู้ระบบเสียงภาษาฝร่ังเศส นกัเรียนควรรู้วา่ ในภาษาฝร่ังเศสมีเสียง 
36 เสียง เป็นเสียงสระ 16 เสียง และเสียงพยญัชนะ 20 เสียง เพื่อจะได้สร้างค าจ านวนไม่รู้จบ 
นักเรียนควรฝึกฝนการออกเสียงเหล่าน้ี ควรฝึกฝนการฟัง-พูด โดยสังเกตเสียงสูง-เสียงต ่าของ
ประโยค เสียงหนกั เสียงเช่ือม กลุ่มจงัหวะ กลุ่มหยุดหายใจ จงัหวะของประโยคภาษาฝร่ังเศส ซ่ึงมี
ความสัมพนัธ์กบัโครงสร้างประโยคและความหมายของประโยคอยา่งยิง่ 

5.  Graphologie การรู้ระบบการเขียนระบบสะกด ภาษาฝร่ังเศสนกัเรียนควรรู้ว่าเสียง
เสียงหน่ึงอาจเขียนได้หลายแบบ นอกจากน้ียงัควรได้รู้เก่ียวกบัการใช้เคร่ืองหมายวรรคตอนให้
ถูกตอ้งโดยใหส้ัมพนัธ์กบัการออกเสียง 

ทั้งน้ี ความรู้เชิงไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส หรือ ความสามารถทางไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
ทุกดา้นท่ีกล่าวมาน้ี นกัเรียนควรเรียนรู้และฝึกฝนไปพร้อม ๆ กนั อยา่งสม ่าเสมอ โดยเฉพาะในการ
เรียนภาษาฝร่ังเศสขั้นพื้นฐาน ซ่ึงจะเป็นรากฐานของการเรียนภาษาฝร่ังเศสในระดบัสูงต่อไป 

2.5.3  วธีิการสอนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
ในการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศ ไวยากรณ์ยงัคงมีบทบาทส าคญัต่อการประสบ

ความส าเร็จในการเรียนภาษาของนกัเรียน และเป็นส่ิงท่ีครูผูส้อนยงัคงตอ้งให้ความส าคญั เพราะ
ไวยากรณ์เป็นพื้นฐานในการใชภ้าษาเพื่อการส่ือสารใหถู้กตอ้งตามกาลเทศะ และสร้างความเขา้ใจท่ี
ตรงกนัระหวา่งผูพู้ดและผูฟั้ง หรือระหวา่งผูส่ื้อสารและผูรั้บสาร 

ในปัจจุบนั มีแนวความคิดใหม่ ๆ ทางภาษาศาสตร์เก่ียวกบัการสอนไวยากรณ์แบบต่าง 
ๆ ซ่ึงครูผูส้อนควรตดัสินใจเลือกน ามาประยุกต์ใชใ้นการเรียนการสอนภาษาของตนเอง เพื่อให้เกิด
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ประสิทธิภาพในการเรียนการสอนภาษา ดงัท่ี Coudé du Foresto (1982; อา้งถึงใน สุณีย ์วงเวียน, 
2535) ไดก้ล่าวถึงวธีิสอนไวยากรณ์ตามแนวคิดของนกัภาษาศาสตร์กลุ่มต่าง ๆ สรุปไดด้งัน้ี 

ไวยากรณ์ขนบนิยม  (Traditional Grammar) แนวความคิดทางไวยากรณ์ขอ ง
นกัภาษาศาสตร์กลุ่มน้ี มุ่งใหค้วามส าคญักบัเร่ืองชนิดของค าต่าง ๆ ตลอดจนการวางต าแหน่งของค า
เหล่านั้นตามหน้าท่ีในประโยคได้แก่ ค  านาม ค าสรรพนาม ค าน าหน้านาม ค าคุณศพัท์ ค  ากริยา 
ค ากริยาวิเศษณ์ ค าสัณธาน ค าบุพบท โดยไม่สนใจโครงสร้างของประโยค รวมทั้งละเลยภาษาพูด 
ให้ความสนใจแต่ภาษาเขียนทางวรรณคดี การสอนไวยากรณ์ สอนแบบ explicite คือ ครูอธิบาย
กฎเกณฑ์ด้วยภาษาแม่หรือใช้การแปล นักเรียนต้องท่องจ ากฎเกณฑ์ต่าง ๆ จนข้ึนใจ แต่ขาด
ความสามารถในการน าความรู้ทางภาษานั้น ๆ ไปใช้ติดต่อส่ือสารในสถานการณ์ต่าง ๆ ของชีวิต
จริงได ้ซ่ึงเป็นการขดักบัจุดมุ่งหมายของการเรียนภาษาต่างประเทศท่ีกล่าวว่า “เรียนภาษาเพื่อส่ือ
ความหมาย” 

ไวยากรณ์โครงสร้าง (Structural Grammar) นักภาษาศาสตร์กลุ่มน้ีได้เสนอการ
วิเคราะห์ระบบเสียงในภาษา ตลอดจนหาความสัมพันธ์ระหว่างเสียงและตวัสะกด เพื่อฝึกฝนการ
อ่าน ภาษาท่ีน ามาใชเ้ป็นภาษาท่ีใชใ้นยคุปัจจุบนั เพื่อใหผู้เ้รียนสามารถใชภ้าษาในการติดต่อส่ือสาร
ได ้การสอนไวยากรณ์ตามแนวคิดของนกัภาษาศาสตร์กลุ่มน้ี จะสอนโครงสร้างประโยคของภาษา
ในรูปแบบและกฎเกณฑ์ของการกระจายท่ีชดัเจน โดยเร่ิมสอนจากโรงสร้างประโยคง่าย ๆ ไปสู่
โครงสร้างประโยคท่ียากสลบัซับซ้อนข้ึน เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถสร้างประโยคไดจ้  านวนมาก ให้
นักเรียนฝึกพูดก่อนฝึกเขียน วิธีการสอนจะใช้ภาษาแม่น้อยมากหรือเกือบไม่ได้ใช้เลย การสอน
ไวยากรณ์แบบ implicite คือ นกัเรียนจะเรียนรู้กฎเกณ์ทางไวยากรณ์โดยอตัโนมติัจากการฝึกฝนและ
การเรียนรู้ท่ีมีส่ิงเร้า และการตอบสนองส่ิงเร้าอย่างอัตโนมัติ โดยใช้การฝึกปากเปล่าและฝึก
กระสวนประโยค จนท าให้เกิดการสร้างนิสัย เป็นความเคยชินกับรูปแบบภาษา และสามารถ
น าไปใชไ้ดอ้ยา่งอตัโนมติั แต่เป็นการสกดักั้นความคิดสร้างสรรคข์องผูเ้รียน ดงันั้น ในการเรียนการ
สอนภาษาระยะหลงั จึงเปล่ียนจุดเนน้จากการเรียนโครงสร้างของภาษามาสู่การเรียนภาษาเพื่อใชใ้น
การส่ือความหมายโดยตรง 

ไวยากรณ์ปริวรรต (Generative Transformational Grammar) นกัภาษาศาสตร์กลุ่มน้ีเช่ือ
ว่า ภาษาส่วนมากในโลกมีโครงสร้างลึกของภาษาท่ีมีลกัษณะคล้ายคลึงกนั และเม่ือเราท าการ
ปริวรรต (Transformation) เราสามารถเปล่ียนโครงสร้างลึก (Deep Structure) ให้เป็นโครงสร้างผิว 
(Surface Structure) ได้จ  านวนมากมายหลายพันหลายแสนประโยค การปริวรรตมีขบวนการ
เบ้ืองตน้ 3 ประการ คือ การประชิต (Adjunction) การแทนท่ี (Substitution) และการลด (Deletion) 
การสอนไวยากรณ์ตามแนวคิดของนกัภาษาศาสตร์กลุ่มน้ีจะให้กฎเกณฑ์อย่างมีระเบียบเก่ียวกบั
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โครงสร้างประโยค ซ่ึงถ้านักเรียนได้ใช้กฎเกณฑ์บ่อยคร้ังก็จะเขา้ใจกลไกของภาษาท่ีเรียน และ
สามารถสร้างประโยคไดจ้  านวนไม่จ  ากดั ทั้งประโยคสั้น ๆ และประโยคท่ีมีโครงสร้างสลบัซบัซอ้น
ข้ึนไดอ้ยา่งคล่องแคล่วดว้ยตนเอง 

ไวยากรณ์ปริวรรต ให้ขอ้มูลและเหตุผลเก่ียวกบัระดบัของภาษา ตลอดจนความผิด-ถูก
ตามลกัษณะทางไวยากรณ์ จึงนบัวา่เป็นประโยชน์ในการประเมินความรู้ทางภาษา และการวเิคราะห์
ความผิดทางไวยากรณ์ ท าให้ผูเ้รียนสามารถวิเคราะห์ท่ีผิดต่าง ๆ ท่ีผูเ้รียนท าเม่ือสร้างประโยค 
รวมทั้งท าให้การเรียนภาษาเป็นกิจกรรมท่ีตอ้งใชค้วามคิดและวิจารณญาณทางสมองมากกว่าการ
สร้างกลไกอตัโนมติั อยา่งไรก็ตาม การน าแนวคิดของไวยากรณ์ปริวรรตมาประยกุตใ์ชใ้นการเรียน
การสอนภาษาอาจมีอุปสรรคบางประการได้ เพราะไวยากรณ์ชนิดน้ีให้ค  าบรรยายลกัษณะของ
ไวยากรณ์ในรูปของสูตรและสัญลกัษณ์ ซ่ึงในเบ้ืองตน้จะมีลกัษณะค่อนขา้งง่ายและยุง่ยากซบัซอ้น
ขั้นโดยล าดบั การบรรยายลกัษณะและโครงสร้างของภาษา แต่ไม่สนใจภาษาพูดโดยตรง ท าให้ไม่
เป็นท่ีนิยมในสมยัต่อมา 

ไวยากรณ์เชิงการกิจและเชิงภารกิจ (Notional and Functional Grammar) เป็นการสอน
ไวยากรณ์ตามแนวการเรียนการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร (Approche Communicative) โดยสอน
ไวยากรณ์ในหวัขอ้ตามท่ีปรากฏในหวัขอ้การกิจเฉพาะหวัขอ้ (la notion) และปรากฏในหนา้ท่ีของ
ภาษา (la fonction) เฉพาะในสถานท่ีต่าง ๆ (la situation) การสอนไวยากรณ์ในลักษณะน้ีมิได้
ก าหนดเน้ือหา ตลอดจนวธีิสอนไวยากรณ์ไวอ้ยา่งชดัเจน เพราะไม่มีจุดประสงคท่ี์จะสอนไวยากรณ์
เพื่อไวยากรณ์หรือเพื่อการเรียนภาษา แต่มีจุดมุ่งหมายส าคญั คือ การสอนไวยากรณ์เพื่อเอ้ือต่อการ
ใชภ้าษาเพื่อการส่ือสาร 

2.5.4  การสอนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสแบบส่ือสาร 
Ligier และ Savoie (1986; อา้งถึงใน วรรณฤดี คุระวรรณ, 2538) ไดก้ล่าวถึงการเรียน

การสอนแบบส่ือสารไวด้งัน้ี 
วธีิการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสแบบส่ือสาร มี 3 วธีิ คือ 
1.  การเรียนการสอนแบบยืดหยุน่ (L’apprentissage en souplesse) เป็นการเรียนยากรณ์

ท่ีมีเน้ือหาท่ีจะใชใ้นการส่ือความหมายสอดคลอ้งกบัเน้ือหาของบทเรียนท่ีก าลงัเรียนอยู ่ เช่น เรียน
เร่ืองการเขียนจดหมาย เน้ือหาไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีควรเรียนและสอน คือ เร่ือง temps เพื่อเป็น
ประโยชน์ในการเขียนจดหมาย เป็นตน้ 

2.  การเรียนการสอนแบบบนัไดเวียน (L’apprentissage en spirale) เป็นการเรียนการ
สอนในลกัษณะการทบทวนเร่ืองเดิม และเพิ่มเติมเร่ืองใหม่ทีละนอ้ย 
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3.  การเรียนการสอนแบบฝึกฝนค้นหาข้อมูล (L’apprentissage de la pédagogie de la 
découverte) เป็นการเรียนการสอนแบบฝึกให้นกัเรียนไดค้น้ควา้หาขอ้มูลเพิ่มเติมทางดา้นเน้ือหา
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสในเร่ืองท่ีก าลงัเรียนอยู ่เช่น การเรียนจากเอกสารจริง ในเร่ืองอาหาร ก็สอน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสเก่ียวกบั ค าน าหนา้นาม (L’article partitif) ซ่ึงนกัเรียนตอ้งไปศึกษาเพิ่มเติม
เพื่อสร้างความเขา้ใจในเร่ืองหรือในเอกสารจริงใหช้ดัเจนและกระจ่างยิง่ข้ึน 

สุภทัรา อกัษรานุเคราะห์ (2532; อา้งถึงใน วรรณฤดี คุระวรรณ, 2538) ไดส้รุปไวว้่า 
ขั้นตอนการสอนทกัษะต่าง ๆ เพื่อการส่ือสาร แบ่งออกเป็นขั้นตอนใหญ่ ๆ 4 ขั้นตอน คือ 

1.   การตั้ งจุดประสงค์ (Setting Objectives) ซ่ึงอาจตั้ งเป็นวตัถุประสงค์ปลายทาง 
(Terminal Objectives) และวตัถุประสงคน์ าทาง (Enabling Objectives) 

2.  การด าเนินการสอน (Presentation) ผูส้อนจะตอ้งให้ผูเ้รียนเขา้ใจความหมายในเร่ือง
ท่ีสอนอย่างชัดเจน โดยการท าความกระจ่างในปริบท (Contextualization) ผูส้อนจะช้ีให้เห็นว่า
ประโยคน้ีใครพูดกบัใคร พูดเร่ืองอะไร พูดเม่ือไร พูดท่ีไหน พูดอยา่งไร เป็นพิธีการหรือไม่ ถูกตอ้ง
เหมาะสมและเป็นท่ียอมรับในสังคมหรือไม่ เ น่ืองจากรูปประโยค (Form) เ ดียวกันอาจมี
วตัถุประสงคข์องการพูด (Function) หรือมีความหมายหลายความหมาย 

3.  การฝึก (Practice) เป็นการฝึกเก่ียวกบัตวัภาษาโดยการสร้างสถานการณ์ให้เหมือน
จริง การฝึกในลกัษณะน้ีจะท าใหผู้เ้รียนเขา้ใจจริง ๆ วา่ใครจะเป็นผูใ้ชป้ระโยคเหล่าน้ีกบัใคร เม่ือไร 
ท่ีไหน และอยา่งไร 

4.  การถ่ายโอน (Transfer) เป็นการฝึกการใชภ้าษาโดยมีผูส้อนคอยช่วยเหลือผูเ้รียนเป็น
รายบุคคลหรือรายกลุ่ม อาจมีปฏิสัมพนัธ์ (Interaction) ซ่ึงกนัและกนั โดยการใชภ้าษาท่ีเรียนมาแลว้
อยา่งเสรีและในเวลานานข้ึนกวา่เดิม โดยการแสดงบทบาทสมมติหรือเล่นเกมต่าง ๆ เพื่อเปิดโอกาส
ให้ใช้ภาษาส่ือสารได้อย่างเต็มท่ี ให้ผูเ้รียนสามารถน าภาษาท่ีเรียนในห้องเรียนออกไปใช้ใน
สถานการณ์ท่ีเป็นจริงในชีวติประจ าวนันอกหอ้งเรียนได ้

ประภา งานไพโรจน์ (2535; อา้งถึงใน วรรณฤดี คุระวรรณ, 2538) กล่าวถึงการสอน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสตามแนวโน้มใหม่หรือการสอนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสแบบส่ือสารไวว้่า 
การสอนโครงสร้างไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสตามแนวโน้มใหม่น้ี เป็นการสอนไวยากรณ์เพื่อส่ือ
ความหมาย (Une grammaire de la communication) คือ การสอนโครงสร้างไวยากรณ์ในรูปประโยค
ท่ีจะน ามาโต้ตอบส่ือสารได้ทนัที และฝึกฝนให้ผูเ้รียนรู้จกัใช้วิจารณญาณในการคิดหาเหตุผล 
เพื่อให้ไดม้าซ่ึงค าตอบ ซ่ึงค าตอบนัน่ก็คือการสอนให้คิดเป็น ท าเป็น และแกปั้ญหาได ้หลกัในการ
สอนไวยากรณ์ตามแนวโนม้ใหม่ สรุปไดด้งัน้ี 
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1.  กฎของการปฏิบติั (des règles pragmatiques) คือ ผูเ้รียนจะตอ้งสามารถสร้างประโยค
เพื่อส่ือความหมายได ้(Communication) 

2.  กฎของรูปแบบประโยค (des règles syntaxiques et morphosyntaxiques) คือ ผูเ้รียน
จะตอ้งสามารถน าเอารูปแบบของส่วนท่ีแตกต่างกนัมาเช่ือมเขา้ดว้ยกนัได ้(aspect fonctionnel) 

3.  กฎของความหมาย (des règles sémantiques ou notionnelles) หมายถึง ให้ผูเ้รียนได้
คน้หาความหมายหรือเน้ือหาของความหมายทางไวยากรณ์ โดยน ามาใชไ้ดไ้ม่ผิด หมายถึง ให้รู้จกั
ใช ้valeurs des formes คือ ความหมายในการใชรู้ปแบบทางไวยากรณ์ (aspect notionnel) 
 
2.6  ชุดกจิกรรม 

ชุดกิจกรรมท่ีถือว่าเป็นนวตักรรมทางการศึกษาจะตอ้งมีความเป็นระบบสมบูรณ์ใน
ตวัเอง ประกอบด้วยกิจกรรมเรียนรู้ท่ีประยุกต์จากทฤษฎีเทคนิคหรือรูปแบบการจดัการเรียนรู้ท่ี
เหมาะสม มีลกัษณะโดดเด่นแปลกใหม่เป็นการเฉพาะของแต่ละชุดกิจกรรม ชุดกิจกรรมท่ีไม่มีการ
ประยุกต ์ทฤษฎีเทคนิคหรือรูปแบบการจดัการเรียนรู้และไม่มีลกัษณะโดดเด่นแปลกใหม่เป็นการ
เฉพาะนั้น ไม่ถือวา่เป็นนวตักรรมทางการศึกษา เป็นเพียงเอกสารประกอบการสอนธรรมดาทัว่ไป
เท่านั้น การพฒันาชุดกิจกรรม ผูว้จิยัไดศึ้กษาเอกสารท่ีเก่ียวขอ้ง ดงัน้ี 

2.6.1  ความหมายของชุดกิจกรรม (Instructional package) 
นกัการศึกษาหลายท่านไดใ้หค้  าจ  ากดัความเก่ียวกบัชุดการสอนไวด้งัน้ี 
วรกิต วดัเขา้หลาม (2540) ไดใ้หค้วามหมายของชุดกิจกรรม เป็นชุดส่ือประสม ซ่ึงผลิต

ข้ึนมาอย่างมีระบบ มีความสมบูรณ์เบ็ดเสร็จในตวัเอง โดยมีความสัมพนัธ์ และสอดคล้องกับ
เน้ือหาวิชา ประสบการณ์ท่ีสามารถน ามาใช้ในการเรียนการสอน เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ไดอ้ย่างมี
ประสิทธิภาพ 

บุญชม ศรีสะอาด (2541) ไดใ้หค้วามหมายชุดกิจกรรมไวว้า่ หมายถึง ส่ือการเรียนหลาย
อย่างประกอบกนัจดัเขา้ไวด้วยกนัเป็นชุด (Package) เรียกว่าส่ือประสม (Multimedia) เพื่อมุ่งให้
ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้อยา่งมีประสิทธิภาพ 

วฒันาพร ระงบัทุกข ์(2542) ไดใ้ห้ความหมายของชุดกิจกรรมไวว้า่ หมายถึง กิจกรรม
การเรียนรู้ท่ีไดรั้บการออกแบบ และจดัอยา่งเป็นระบบ ประกอบดว้ยจุดมุ่งหมาย เน้ือหา และวสัดุ
อุปกรณ์ โดยกิจกรรมต่าง ๆ ดงักล่าวไดรั้บการรวบรวมไวเ้ป็นระเบียบในกล่อง เพื่อเตรียมไวใ้ห้
ผูเ้รียนไดศึ้กษาจากประสบการณ์ทั้งหมด 

วิชัย วงษ์ใหญ่ (2542) ได้ให้ความหมายของชุดกิจกรรมว่า เป็นส่ือประสม ซ่ึงครู
น าไปใช ้เป็นเคร่ืองช้ีแนวทางท่ีวา่ จดัเป็นส่ือประสม เพราะเป็นประสบการณ์ของการเรียนรู้ท่ีตอ้ง
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ใชส่ื้อหลายอยา่ง ระบบการผลิตท่ีน าส่ือการเรียนหลาย ๆ อยา่งมาสัมพนัธ์กนั และมีคุณค่าส่งเสริม
ซ่ึงกนัและกนั เรียกอีกอยา่งหน่ึงวา่ ส่ือประสม 

ชยัยงค ์พรหมวงศ ์(2545) ไดก้ล่าววา่ ชุดการสอนเป็นส่ือผสมท่ีไดจ้ากระบบ การผลิต 
และการน าส่ือการสอนท่ีสอดคล้องกับหน่วยหัวเร่ือง และวตัถุประสงค์เพื่อช่วยให้เกิดการ
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ 

ธญัสินี ฐานา (2546) ไดใ้หค้วามหมายของชุดกิจกรรมวา่ ชุดการเรียนการสอนท่ีใช้เป็น
ส่ือการสอนท่ีมีการน าวตักรรมและกระบวนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนต่าง ๆ มาบูรณาการ 
โดยครูเป็นผูส้ร้างข้ึนมา มีลกัษณะเป็นชุด ในแต่ละชุดประกอบดว้ยส่ืออุปกรณ์กิจกรรมการเรียน
การสอนท่ีหลากหลาย และแบบฝึกทกัษะท่ีน าหลกัการทางจิตวิทยามาใช้ประกอบ ทั้งน้ีเพื่อให้
ผูเ้รียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 

สุคนธ์ สินธพานนท ์(2553) ไดใ้ห้ความหมายชุดการเรียนการสอนวา่ เป็นนวตักรรมท่ี
ครูใช้ประกอบการสอนท่ีเน้นผูเ้รียนเป็นส าคญั โดยผูเ้รียนศึกษา และใช้ส่ือต่าง ๆ ในชุดการเรียน
การสอนท่ีผูส้อนสร้างข้ึน ชุดการเรียนการสอนเป็นรูปแบบการส่ือสารระหวา่งผูส้อนกบัผูเ้รียน ซ่ึง
ประกอบดว้ยค าแนะน า ให้ผูเ้รียนท ากิจกรรมต่าง ๆ อย่างมีขั้นตอนท่ีเป็นระบบชดัเจน จนกระทัง่
นกัเรียนสามารถบรรลุตามจุดประสงคท่ี์ก าหนดไวโ้ดยผูเ้รียนเป็นผูศึ้กษาชุดการเรียนการสอนดว้ย
ตนเอง ผูส้อนเป็นเพียงท่ีปรึกษา และให้ค  าแนะน า ซ่ึงในชุดการเรียนการสอนนั้นประกอบไปด้วย 
ส่ืออุปกรณ์กิจกรรมการเรียนการสอน การวดั และประเมินผล ปัจจุบนัไดมี้ผูพ้ฒันาชุดการสอนท่ีมี
กิจกรรมเนน้การฝึกทกัษะการคิดเพื่อเป็นการส่งเสริมใหผู้เ้รียนไดพ้ฒันาการคิดซ่ึงจะเป็นประโยชน์
ต่อการด าเนินชีวติ 

พตัรสุดา ขาวผ่อง (2561) ได้ให้ความหมายของชุดกิจกรรมว่า ชุดกิจกรรมหมายถึง 
รูปแบบของการส่ือสารระหวา่งผูส้อนกบัผูเ้รียน โดยใชว้สัดุอุปกรณ์ต่าง ๆ อาจจะประกอบไปดว้ย 
ภาพยนตร์ สไลด์ เทปบนัทึกเสียง หรือส่ืออ่ืน ๆ บางคร้ังอาจจะประกอบไปดว้ยเอกสารเพียงอย่าง
เดียวก็ได ้เป็นการจดัระบบส่ือในรูปของส่ือประสมให้สอดคลอ้งกบัเน้ือหาวิชา และวตัถุประสงค์
เพื่อใหผู้เ้รียนมีโอกาสเรียนรู้ไดต้ามความสามารถ และความสนใจของตนเองใหบ้รรลุวตัถุประสงค์
ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ  

สรุปไดว้า่ ชุดกิจกรรม หมายถึง ชุดการเรียนท่ีครูสร้างข้ึนเพื่อใชป้ระกอบการเรียนการ
สอน ท่ีสอดคล้องกบัเน้ือหาวิชา วตัถุประสงค์ และผูเ้รียน โดยใช้ส่ือประสมท่ีหลากหลาย เช่น  
แอปพลิเคชนัต่าง ๆ คลิปวิดีโอ สไลด์ บตัรภาพ บตัรค า หรือส่ืออ่ืน ๆ เพื่อให้ผูเ้รียนมีโอกาสเรียนรู้
ไดต้ามความสามารถ และความสนใจของตนเอง มีการวดัและประเมินผลเป็นระยะ ๆ เพื่อใหผู้เ้รียน
เกิดการเปล่ียนแปลงดา้นพฤติกรรมการเรียนรู้ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
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2.6.2  การประยกุตท์ฤษฎีการเรียนรู้มาใชใ้นชุดกิจกรรม 
1.  การน าหลกัการกลุ่ม Cognitive มาใชใ้นชุดกิจกรรม 
จากความเช่ือการจดับทเรียน โดยมีโครงสร้างถือว่าเป็นส่ิงส าคญั ท่ีจะช่วยให้ผูเ้รียน

เขา้ใจความสัมพนัธ์ของส่ิงต่าง ๆ ลกัษณะของชุดกิจกรรมก็เป็นการเรียนรู้ท่ีผูเ้รียนพบค าตอบด้วย
ตนเอง ซ่ึงน าหลกัการท่ีวา่ เม่ือมนุษยท์  าส่ิงใดแลว้จะตอ้งการความส าเร็จ และตอ้งการทราบผลทนัที  
ชุดกิจกรรมจะจัดเน้ือหาให้เป็นระบบซ่ึงก็เข้าหลักการของพุทธิพิสัย (Cognitive) ท่ีว่า การจัด
บทเรียนโดยมีโครงสร้าง เพื่อช่วยให้ผูเ้รียนเขา้ใจความสัมพนัธ์ของเน้ือหาในเร่ืองอย่างต่อเน่ือง
ระหวา่งความรู้ใหม่กบัความรู้เดิม ชุดกิจกรรมเร่ิมตน้ดว้ยการทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) ซ่ึงคลา้ย
หลกัการของ Ausubel ซ่ึงจะตอ้งมีการตรวจสอบความรู้เดิมของผูเ้รียนก่อน และลงทา้ยด้วยการ
ทดสอบหลงัเรียน (Post-test) นอกจากนั้น กิจกรรมของการคน้พบดว้ยตนเอง (Discovery) มุ่งเน้น
กิจกรรมในเร่ืองศูนย์การเรียนซ่ึงเป็นการวางแผนของแต่ละบุคคล ซ่ึงศูนย์การเรียนนั้นก็มีชุด
กิจกรรมเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการจดักิจกรรมศูนย ์

2.  การน าแนวความคิดของกลุ่มพฤติกรรม (Behaviorism) มาใชใ้นชุดกิจกรรม 
ชุดกิจกรรมตามทฤษฎีการเรียนรู้กลุ่ม Behaviorism นั้น การสร้างชุดกิจกรรมได้น า

หลักการเสริมแรงของ Skinner มาใช้นอกจากนั้นชุดกิจกรรมยงัสามารถแก้ปัญหาของการจัด
การศึกษา ซ่ึง Skinner (1940) ไดเ้สนอไว ้3 ขอ้ ดงัน้ี 

1)  ชุดกิจกรรมเป็นการเรียนดว้ยตนเอง ผูเ้รียนจะลงมือกระท าดว้ยตนเอง ตดัสินใจ 
ในการเรียนคร้ังนั้น ๆ ดว้ยตนเอง 

2)  ชุดกิจกรรมสามารถแกปั้ญหาของการเสริมแรงไดอ้ย่างทัว่ถึง เพราะเด็กท่ีเรียน 
จากชุดกิจกรรม จะสามารถทราบผลการเรียนของตนได้ทนัทีเท่ากับเป็นการเสริมแรง และยงั
สามารถแก้ปัญหาในกรณีท่ีนักเรียนมากแต่ครูน้อย ช่วยในการแบ่งเบาภาระงานของครูช่วยให้ 
นักเรียนทราบผลการท างานของตนเองได้ทนัทีโดยไม่ตอ้งรอผลการตรวจงานจากครู ท าให้ครู
สามารถ เสริมแรงเด็กไดอ้ยา่งทัว่ถึง 

3)  ชุดกิจกรรมมีการจดัเน้ือหาการเรียนเป็นระบบระเบียบ โดยการจดัเน้ือหาวิชา 
ต่าง ๆ ท่ีสอนเขา้เป็นส่วนๆ เรียงล าดบัความยากง่ายมีลกัษณะค่อยเป็นค่อยไป เพื่อให้เด็กประสบ
ผลส าเร็จทีละขั้นก่อน จะไดเ้ป็นก าลงัใจใหผู้เ้รียนในขั้นต่อ ๆ ไป 

3. การน าแนวความคิดของกลุ่มมนุษยนิยม (Humanism) มาใชใ้นการเรียน 
1)  เปิดโอกาสใหผู้เ้รียนตดัสินใจเลือกส่ิงต่าง ๆ ดว้ยตนเองเท่าท่ีจะเป็นไปได ้
2)  สร้างบรรยากาศท่ีมีลกัษณะอบอุ่นให้เป็นการยอมรับ และพยายามอยา่งดีท่ีสุดท่ี

จะส่ือความรู้สึกของครูท่ีเช่ือวา่ทุกคนสามารถเรียนได ้
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3)  ครูพยายามท าตวัเป็นผูอ้  านวยความสะดวก เป็นผูค้อยให้ก าลงัใจ ตลอดจนเป็น 
ผูค้อยช่วยเหลือเท่าท่ีจะท าได ้

4)  ครูแสดงอารมณ์โกรธหรือไม่พอใจกบัสถานการณ์ได ้แต่มิใช่แสดงอารมณ์กบั 
ตวัเด็ก 

5)  ครูจะตอ้งรับรู้หรือมีความรู้สึกกบัตนเองในดา้นบวกก่อน เพราะคนท่ีจะเห็นวา่
คนอ่ืนเป็นผูมี้ความสามารถนั้น จะตอ้งมองเห็นวา่ตนเองเป็นเช่นนั้นเสียก่อน 

6)  พยายามท าอยา่งดีท่ีสุดท่ีจะช่วยให้เด็กพฒันาความรู้สึกนึกคิดเก่ียวกบัตนเองใน
ทางบวก และครูควรหัดเป็นผูไ้วต่อความรู้สึกของเด็กเช่น พยายามมองทุกส่ิงทุกอย่างให้เห็นดงัท่ี
เด็กเห็น สะทอ้นให้เด็กเห็นว่าคร้ังท่ีครูเป็นเด็กก็เคยมีความรู้สึกเช่นนั้นเหมือนกนั เช่น ความรู้สึก
กลวั ความรู้สึกอาย ฯลฯ  

7)  ถา้เป็นไปไดจ้ดัเวลาให้เด็กไดมี้โอกาสท าความเขา้ใจอารมณ์ความรู้สึกของอีก  
ฝ่ายหน่ึงนัน่เอง 

8)  ฝึกใหเ้ด็กท าความกระจ่างเก่ียวกบัค่านิยมของตนเองโดยวธีิการต่อไปน้ี 
8.1)  กระตุน้ใหเ้ด็กใหค้่ากบัส่ิงท่ีเลือกให ้
8.2)  ช่วยใหส้ามารถหาตวัเลือกอ่ืนแทนไดเ้ม่ือพบกบัสถานการณ์ท่ีจะตอ้งเลือก 
8.3)  ช่วยใหเ้ด็กใชน้ ้าหนกักบัตวัเลือกนั้น ๆ ได ้
8.4)  กระตุน้ใหเ้ลือกอยา่งอิสระ 
8.5)  กระตุน้ใหเ้ด็กไดแ้สดงออกหรือท าตามส่ิงท่ีตนเลือก 
8.6)  ช่วยใหเ้ด็กมีโอกาสท่ีจะแสดงพฤติกรรมตามท่ีตนเองเลือกนั้นซ ้ าแลว้ซ ้ าอีก 
8.7)  ในการจดัการเรียนการสอนให้ค านึงถึงจิตพิสัย (Affective Domain) ควบคู่

กบัพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ซ่ึงเป็นเป้าหมายส าคญัของกลุ่มมนุษยนิยม 
2.6.3  ประเภทของชุดกิจกรรม 

ชุดกิจกรรมท่ีจะส่งเสริมให้ผูเ้รียนเกิดประสบการณ์หรือการเรียนนั้น โรงเรียนมกัจะ
จดัเป็น 2 ประเภท ดงัน้ี (ชยัยงค ์พรหมวงศ,์ 2545) 

1.  กิจกรรมในหลกัสูตร หมายถึง กิจกรรมการเรียนการสอนท่ีจดัข้ึนลกัษณะท่ีมีส่วน
สัมพนัธ์ กบับทเรียนตามท่ีหลกัสูตรก าหนดไวเ้พื่อให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ความเขา้ใจในบทเรียน 
เกิดกระบวนการในทางความคิด มีทศันคติ และค่านิยมในทางท่ีดี เป็นตน้ โดยทัว่ไป กิจกรรมใน
หลกัสูตรท่ีจดัข้ึนในหอ้งเรียนมกัมีการวางแผนไวล่้วงหนา้ โดยผูส้อนอาจใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมดว้ยก็
ได ้จากนั้นจะน ากิจกรรมท่ีวางแผนมาปฏิบติัในห้องเรียน มีล าดบัขั้นตอนเร่ิมจาก ขั้นน ากิจกรรม 
ขั้นปฏิบติักิจกรรม และขั้นสรุปกิจกรรม กิจกรรมท่ีจดัข้ึนในห้องเรียนเพื่อการเรียนรู้มีอยู่หลาย
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รูปแบบ เช่น เพลง เกม บทบาทสมมุติเล่านิทานประกอบเร่ืองการบรรยาย การสาธิต โครงงาน การ
เขา้กลุ่ม โตว้าที การวเิคราะห์จากสถานการณ์ และประสบการณ์จริง 

2.  กิจกรรมเสริมหลกัสูตร หมายถึง กิจกรรมท่ีจดัข้ึนเพื่อส่งเสริมการเรียนการสอนใน
ชั้นใหดี้ยิง่ข้ึน เพื่อช่วยพฒันาความสามารถ ตลอดจนความสนใจของผูเ้รียน กิจกรรมเสริมหลกัสูตร
ท่ีจดัข้ึนในโรงเรียนนั้นมีอยูห่ลายชนิดเช่น กิจกรรมเสริมหลกัสูตรเชิงวชิาการ ไดแ้ก่ ชมรมต่างๆ 

ชุดกิจกรรมสามารถจ าแนกตามลกัษณะของการใชง้าน ซ่ึงนกัการศึกษาไดแ้บ่ง ประเภท
ของชุดกิจกรรมออกเป็น 3 ประเภท ดงัน้ี (ชยัยงค ์พรหมวงศ,์ 2545) 

1.  ชุดกิจกรรมส าหรับประกอบค าบรรยายหรือชุดกิจกรรมส าหรับครู เป็นชุดกิจกรรมท่ี
ก าหนดกิจกรรม และส่ือการเรียน ให้ครูใชป้ระกอบค าบรรยายเพื่อเปล่ียนบทบาทครูให้พูดนอ้ยลง 
และเปิดโอกาสให้นักเรียนเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนมากข้ึน ชุดกิจกรรมน้ีจะมีเน้ือหาเพียง 
หน่วยเดียว 

2.  ชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุ่ม ชุดกิจกรรมการแบบน้ีมุ่งเนน้ท่ีตวัผูเ้รียนให้ประกอบ
กิจกรรมร่วมกนั และอาจจดัการเรียนรู้ในรูปของศูนยก์ารเรียน ชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุ่มจะ
ประกอบไปดว้ยชุดยอ่ยท่ีมีจ านวนเท่ากบัจ านวนศูนยท่ี์แบ่งไวใ้นแต่ละหน่วย ในแต่ละศูนยจ์ะมีส่ือ
การเรียนหรือบทเรียนครบชุดตามจ านวนนกัเรียนในศูนยกิ์จกรรมนั้น หรือส่ือการเรียนอาจจดัให้
ผูเ้รียนทั้งศูนยใชร่้วมกนัได ้ท่ีเรียนจากชุดกิจกรรมแบบกิจกรรมกลุ่มอาจจะตอ้งการความช่วยเหลือ
จากครูเพียงเล็กน้อยในระยะเร่ิมตน้เท่านั้น หลงัจากคุน้เคยต่อวิธีการใช้แล้ว ผูเ้รียนจะสามารถ
ช่วยเหลือกนัและกันได้เอง ระหว่างประกอบกิจกรรมการเรียน หากมีปัญหาผูเ้รียนจะสามารถ
ซกัถามครูไดเ้สมอ  

3.  ชุดกิจกรรมรายบุคคลหรือชุดกิจกรรมทางไกล เป็นชุดกิจกรรมท่ีจดัระบบข้ึนเพื่อให้
ผูเ้รียนเรียนไดด้ว้ยตนเอง ตามล าดบัขั้น ตามความสามารถของแต่ละบุคคลเม่ือศึกษาจบแลว้จะท า
การทดสอบประเมินผลความก้าวหน้า และศึกษาชุดอ่ืนต่อไปตามล าดับ เม่ือมีปัญหาผูเ้รียนจะ
ปรึกษากนัเองได ้ผูส้อนพร้อมให้ความช่วยเหลือทนัที ในฐานะผูแ้นะน าหรือผูป้ระสานงานทาง 
การเรียน 

ประเภทของกิจกรรมการเรียนการสอนจ าแนกโดยยึดผูส้อน และผูเ้รียนเป็นหลัก  
แบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ  

1.  กิจกรรมการเรียนการสอนท่ียึดผูส้อนเป็นศูนยก์ลาง กิจกรรมประเภทน้ีผูส้อนจะ
เป็นศูนยก์ลางของการปฏิบติักิจกรรม โดยเร่ิมจากการเป็นผูว้างแผนการเรียนการสอน และเป็นผูน้ า
ในการปฏิบติักิจกรรม ผูเ้รียนมีโอกาสร่วมกิจกรรมภายใตก้ารน าของผูส้อน 



37 

2.  กิจกรรมการเรียนการสอนท่ียึดผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลาง กิจกรรมประเภทน้ีผูเ้รียนเป็น
แกนกลางในการประกอบกิจกรรม ส่วนผูส้อนจะท าหน้าท่ีประสานงาน ส่งเสริมให้ผูเ้รียนร่วม
กิจกรรม แกปั้ญหาท่ีเกิดข้ึนระหวา่งปฏิบติักิจกรรม ช่วยสร้างบรรยากาศของการเรียนการสอนให้
ด าเนินไปด้วยดี สรุปว่า ชุดกิจกรรมท่ีจะท าให้กิจกรรมการเรียนการสอนได้ผลนั้นข้ึนอยู่กับ
จุดมุ่งหมายในการจดัท าซ่ึงผูจ้ดัท าจะตอ้งพิจารณาวา่ ชุดกิจกรรมท่ีเราท าไปนั้น ประเภทใดท่ีจะท า
ใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้มากท่ีสุด 

2.6.4  องคป์ระกอบของชุดกิจกรรม 
ชุดกิจกรรมสามารถน ามาใชพ้ฒันาการเรียนการสอนของครูให้มีประสิทธิภาพดีข้ึน ชุด

กิจกรรมท่ีดีจะตอ้งมีองค์ประกอบท่ีแตกต่างกนัออกไป ถา้ขาดองค์ประกอบใดองค์ประกอบหน่ึง 
อาจมีผลต่อการพฒันาการเรียนการสอน 

 ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2545) กล่าวว่า องค์ประกอบของชุดกิจกรรมประกอบด้วยส่ือ
ประสม ในรูปแบบของวสัดุอุปกรณ์ และวิธีการตั้ งแต่สองวิธีข้ึนไป บูรณาการโดยใช้วิธีการ
จดัระบบ เพื่อใช้ชุดกิจกรรมแต่ละชุดให้มีประสิทธิภาพ และความสมบูรณ์เบ็ดเสร็จในตวัเอง ซ่ึง
จ าแนกส่วนประกอบของชุดกิจกรรมได ้4 ส่วน คือ 

1.  คู่มือส าหรับครูหรือผูเ้รียนท่ีตอ้งเรียนจากชุดกิจกรรม 
2.  ค าสั่งหรือการมอบหมายงานเพื่อก าหนดแนวทางใหผู้เ้รียน 
3.  เน้ือหาสาระ และส่ือโดยจดัให้อยู่ในรูปแบบของส่ือการสอนประสมกิจกรรม การ

เรียนการสอนแบบกลุ่ม และแบบบุคคลตามวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรม 
4.  การประเมินผลเป็นการประเมินผลของกระบวนการไดแ้ก่ แบบฝึกหดั รายงาน การ

คน้ควา้ และผลของการเรียนรู้ในรูปแบบการทดสอบต่างๆ 
ทิศนา แขมมณี (2543) กล่าววา่ องคป์ระกอบในการสร้างชุดกิจกรรมนั้น มีความส าคญั

ต่อการสร้างชุดกิจกรรมเป็นอยา่งมากเพราะจะเป็นแนวทางในการสร้างชุดกิจกรรมนั้นเป็นไปอยา่ง
มีระบบ และสมบูรณ์ในตวัเอง ซ่ึงชุดกิจกรรมประกอบดว้ยส่วนต่างๆ ดงัน้ี 

1.  ช่ือกิจกรรม ประกอบด้วยหมายเลขกิจกรรม ช่ือของกิจกรรม และเน้ือหาของ
กิจกรรมนั้นๆ 

2.  ค าช้ีแจง เป็นส่วนท่ีอธิบายความมุ่งหมายหลกัของกิจกรรม และลกัษณะของการจดั
กิจกรรมเพื่อใหบ้รรลุจุดมุ่งหมายนั้น 

3.  จุดมุ่งหมาย เป็นส่วนระบุจุดมุ่งหมายท่ีส าคญัของกิจกรรม 
4.  ความคิดรวบยอด เป็นส่วนท่ีสาระเน้ือหา หรือมโนทศัน์ของกิจกรรมนั้นควรเน้น

เป็นพิเศษ 
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5.  ส่ือ เป็นส่วนท่ีระบุถึงวสัดุอุปกรณ์ท่ีจ าเป็นในการด าเนินกิจกรรม เพื่อช่วยให้ครู
ทราบวา่ตอ้งเตรียมอะไรบา้ง 

6.  เวลาท่ีใช ้เป็นส่วนท่ีระบุถึงเวลาโดยปริมาณ กิจกรรมนั้นควรใชเ้วลาเพียงใด 
7.  ขั้นตอนในการด าเนินกิจกรรม เป็นส่วนท่ีระบุในการจดักิจกรรมเพื่อให้บรรลุตาม

วตัถุประสงค์ท่ีวางไว ้วิธีการจดักิจกรรมน้ีไดจ้ดัไวเ้ป็นขั้นตอน ซ่ึงนอกจากจะสอดคลอ้งกบัหลกั
วชิาแลว้ยงัเป็นการอ านวยความสะดวกในการด าเนินการ 

2.5.5  ขั้นตอนการสร้างชุดกิจกรรม 
การสร้างชุดกิจกรรม มีขั้นตอนการสร้างท่ีส าคญั 10 ขั้นตอน (ชยัยงค ์พรหมวงศ,์ 2545) 

คือ  
1.  ก าหนดหมวดหมู่เน้ือหา และประสบการณ์ อาจจะก าหนดเป็นหมวดวิชาหรือบูรณา

การเป็นแบบสหวทิยาการตามท่ีเห็นเหมาะสม 
2.  ก าหนดหน่วยการสอน โดยแบ่งเน้ือหาวชิาออกเป็นหน่วยการสอน โดยการประมาณ

เน้ือหาวิชาท่ีจะให้ครูสอน ซ่ึงอาจจะก าหนดให้ไดใ้นหน่ึงสัปดาห์หรือสอนไดห้น่วยละคร้ัง คร้ังละ
ประมาณ 1-2 ชัว่โมง  

3.  ก าหนดหัวเร่ือง ผู ้สอนจะต้องถามตัวเองว่า ในการสอนแต่ละหน่วยควรให้
ประสบการณ์อะไรแก่ผูเ้รียนบา้ง แลว้ก าหนดหวัขอ้เร่ืองออกมาเป็น 4-6 หวัเร่ือง 

4.  ก าหนดมโนทัศน์ และหลักการมโนทัศน์ และหลักการท่ีก าหนดข้ึนจะต้อง
สอดคลอ้งกบั หน่วย และหวัเร่ือง โดยสรุปแนวความคิด สาระ และหลกัเกณฑ์ท่ีส าคญัไวเ้พื่อเป็น
แนวทางในการจดัเน้ือหามาสอนใหส้อดคลอ้ง  

5.  ก าหนดวตัถุประสงค์ให้สอดคล้องกบัหัวเร่ือง เป็นวตัถุประสงค์ทัว่ไปก่อนแล้ว
เปล่ียนเป็นจุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ีตอ้งมีเง่ือนไขและเกณฑก์ารเปล่ียนพฤติกรรมไวทุ้กคร้ัง 

6.  ก าหนดกิจกรรมการเรียนให้สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค์เชิงพฤติกรรมซ่ึงเป็นแนว
ทางการเลือก และผลิตส่ือการสอน 

7.  ก าหนดแบบประเมินผล โดยจะต้องประเมินผลให้ตรงกับว ัตถุประสงค์เชิง
พฤติกรรม โดยใช้แบบทดสอบอิงเกณฑ์เพื่อให้ผูส้อนทราบว่า หลังจากผ่านกิจกรรมมาแล้ว 
นกัเรียนไดเ้ปล่ียนพฤติกรรมการเรียนรู้ตามวตัถุประสงค์ท่ีตั้งไวห้รือไม่ 

8.  เลือกและผลิตส่ือการสอน วสัดุอุปกรณ์หรือวิธีการท่ีครูใช้ถือว่าเป็นส่ือการสอน
ทั้งส้ิน เม่ือผลิตส่ือการสอนของแต่ละหัวเร่ืองแลว้ ก็จดัส่ือการสอนเหล่านั้นไวเ้ป็นหมวดหมู่ใน
กล่องท่ีเตรียมไวก่้อนน าไปทดลองหาประสิทธิภาพ เรียกวา่ “ชุดกิจกรรม” 
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9.  หาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมเพื่อเป็นการประกันว่า ชุดกิจกรรมท่ีสร้างข้ึน  
มีประสิทธิภาพในการสอน ผูส้ร้างจะตอ้งก าหนดเกณฑ์ข้ึนล่วงหนา้ โดยค านึงถึงหลกัการท่ีวา่ การ
เรียนรู้เป็นกระบวนการเพื่อช่วยใหก้ารเปล่ียนพฤติกรรมของผูเ้รียนบรรลุผล 

10.  การใชชุ้ดกิจกรรม ชุดกิจกรรมท่ีไดป้รับปรุง และมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว ้
สามารถน าไปใชส้อนผูเ้รียนไดต้ามประเภทของชุดกิจกรรม และตามระดบัการศึกษา 

2.6.6  ลกัษณะของชุดกิจกรรมท่ีดี 
วรกิต วดัเขา้หลาม (2540) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะท่ีดีของชุดกิจกรรมไว ้ดงัน้ี 
1.  เป็นชุดส่ือประสมท่ีผลิตไดเ้หมาะสมสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคข์องเน้ือหาบทเรียน 
2.  เหมาะสมกบัประสบการณ์เดิมของผูเ้รียน 
3.  ประกอบไปดว้ยส่ือหลากหลายเร้าความสนใจของผูเ้รียนไดดี้ 
4.  มีค  าช้ีแจง และบอกวธีิการใชอ้ยา่งละเอียด ชดัเจน ง่ายต่อการน าไปใช ้
5.  มีวสัดุอุปกรณ์ตามท่ีก าหนดไวอ้ยา่งครบถว้นในบทเรียน 
6.  ได้ด าเนินการผลิตอย่างเป็นระบบ ปรับปรุง และทดสอบให้มีประสิทธิภาพ และ

ทนัสมยัมีความคงทนถาวรต่อการใช ้และสะดวกในการเก็บรักษา 
2.6.7  ประโยชน์ของชุดกิจกรรม 

นกัการศึกษาหลายท่าน ไดก้ล่าวถึงประโยชน์ของชุดกิจกรรม ไวด้งัน้ี 
ประเสริฐ ส าเภารอด (2552) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของชุดกิจกรรม สรุปได้ว่า  

ชุดกิจกรรมท่ีใช้ในการเรียนการสอนช่วยเร้าความสนใจให้นักเรียน ท าให้ได้รู้จกัการแสวงหา
ความรู้ดว้ยตนเอง ช่วยแกปั้ญหาเร่ืองความแตกต่างระหว่างบุคคล เพื่อชุดกิจกรรมสามารถช่วยให้
ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ตามความสามารถ ความถนดั ความสนใจ สร้างความพร้อมและความมัน่ใจให้แก่
ครูผูส้อน ท าใหค้รูสอนไดเ้ตม็ประสิทธิภาพ 

อุษา ค าประกอบ (2530) ไดก้ล่าวถึงคุณค่าของชุดกิจกรรมตามแนวคิดของแฮริสเบอร์
เกอร์ไว ้5 ประการ คือ 

1.  นกัเรียนสามารถทดสอบตนเองก่อนวา่มีความสามารถระดบัใด หลงัจากนั้นก็เร่ิมตน้
เรียนส่ิงท่ีตนเองไม่ทราบ ท าใหไ้ม่ตอ้งเสียเวลามาเรียนในส่ิงท่ีตนเองรู้อยูแ่ลว้ 

2.  นกัเรียนสามารถน าบทเรียนไปเรียนท่ีไหนก็ไดต้ามความพอใจไม่จ  ากดัในเร่ืองของ
เวลาและสถานท่ี 

3.  เม่ือเรียนจบแลว้ ผูเ้รียนสามารถทดสอบตนเองไดท้นัทีเวลาไหนก็ไดแ้ละไดท้ราบ
การเรียนของตนเองทนัทีเช่นกนั 
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4.  นกัเรียนมีโอกาสไดพ้บปะกบัผูส้อนมากข้ึน เพราะผูเ้รียนเรียนรู้ดว้ยตนเอง ครูก็มี
เวลาใหค้  าปรึกษากบัผูเ้รียนท่ีมีปัญหาขณะใชชุ้ดกิจกรรมดว้ยตนเอง 

5.  นกัเรียนจะไดรั้บคะแนนอะไรนั้นข้ึนอยู่กบัความสามารถของผูเ้รียนเอง ไม่มีค  าวา่ 
สอบตกส าหรับผูท่ี้เรียนไม่ส าเร็จ แต่จะท าให้ผูเ้รียนกลบัไปศึกษาเร่ืองเดิมนั้นใหม่จนผลการเรียน
ไดต้ามมาตรฐานท่ีตั้งไว ้

สมจิต สวธนไพบูลย ์(2535) ไดก้ล่าวถึงขอ้ดีของชุดกิจกรรมไวด้งัน้ี 
1.  ช่วยใหน้กัเรียนไดเ้รียนรู้ดว้ยตนเองตามอตัภาพและความสามารถของแต่ละบุคคล 
2.  ช่วยแกปั้ญหาการขาดแคลนครู 
3.  ใชส้อนซ่อมเสริมใหก้บันกัเรียนท่ีเรียนไม่ทนั 
4.  ช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการอ่าน 
5.  ช่วยใหไ้ม่เกิดความเบ่ือหน่ายจากการเรียนท่ีตอ้งทบทวนซ ้ าซาก 
6.  สนองความแตกต่างระหวา่งบุคคล ไม่จ  าเป็นตอ้งเรียนพร้อมกนั 
7.  นกัเรียนตอบผดิ ไม่มีผูเ้ยาะเยย้ 
8.  นกัเรียนไม่ตอ้งคอยฟังส่ิงท่ีครูสอน 
9.  ช่วยลดภาระของครูในการสอน 
10.  ช่วยประหยดัรายจ่ายอุปกรณ์นกัเรียนท่ีมีจ านวนมาก 
11.  ผูเ้รียนจะเรียนเม่ือใดก็ได ้
12.  การเรียนไม่จ  ากดัเร่ืองเวลาและสถานท่ี 
13.  ส่งเสริมความรับผดิชอบแก่ผูเ้รียน 
สุนีย ์เหมาะประสิทธ์ิ (2543) กล่าวว่า การสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมซ่ึงเป็นส่ิงท่ีมีการ

เตรียมกระบวนการเรียนการสอนไวเ้ป็นอยา่งดี โดยกระบวนการจดัการเรียนรู้อนัประกอบไปด้วย
วตัถุประสงคแ์ละวสัดุอุปกรณ์ทั้งหลายไวเ้ป็นชุด ๆ ในลกัษณะของหรือกล่อง ส่ิงท่ีบรรจุอยูใ่นซอง
หรือกล่องชุดกิจกรรม ไดแ้ก่ คู่มือครู แผนการสอน ส่ือการเรียนการสอน แบบฝึกเสริมทกัษะ และ
แบบทดสอบท่ีใชใ้นการทดสอบประเมินผล ส่ิงท่ีจดัไวใ้นชุดกิจกรรมสร้างข้ึนอยา่งมีระบบ ตอ้งมี
การตรวจสอบทุกขั้นตอนและทุกอย่างต้องสัมพนัธ์และสอดคล้องกันเป็นอย่างดี มีการทดลอง 
ปรับปรุงจนมีประสิทธิภาพอยูใ่นเกณฑม์าตรฐานท่ีเช่ือถือได ้ซ่ึงท าใหค้รูน าไปใชส้อนไดท้นัทีโดย
ไม่มีขอ้ยุง่ยากอยา่งใด กิจกรรมในชุดกิจกรรมยงัเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนศึกษาดว้ยตนเอง และมีส่วน
ร่วมในกิจกรรมอยา่งแทจ้ริง เน่ืองจากชุดการเรียนมีส่ิงอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ท่ีบูรณาการ
เป็นอยา่งดี จึงท าใหก้ารเรียนการสอนมีประสิทธิภาพยิง่ข้ึน 
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จากความหมาย ทฤษฎี ประเภท องคป์ระกอบ ขั้นตอน ลกัษณะ และประโยชน์ของชุด
กิจกรรมท่ีไดก้ล่าวมาตั้งแต่ขา้งตน้ แสดงให้เห็นวา่การสอนโดยใชชุ้ดกิจกรรมเป็นวิธีการหน่ึงท่ีจะ
น าไปสู่ความส าเร็จตามจุดมุ่งหมายของการสอน เพราะชุดกิจกรรมไดถู้กสร้างข้ึนอยา่งมีระบบ และ
มีคุณค่าต่อการเรียนการสอน เหมาะท่ีจะเป็นส่ือเพื่อช่วยให้ครูไดใ้ชใ้นการจดักิจกรรมการเรียนการ
สอนอยา่งสอดคลอ้งกบัเน้ือหาวชิาต่าง ๆ ต่อไป 
 
2.7  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

2.7.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ศิริชัย กาญจนวาสี (2544) ได้ให้ค  านิยามของผลสัมฤทธ์ิว่า เป็นการเรียนรู้ตามแผน 

ท่ีก าหนดไวล่้วงหนา้ อนัเกิดจากกระบวนการเรียนการสอนในช่วงระยะเวลาใดเวลาหน่ึง 
มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช (2546) ให้ความหมายวา การวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียน เป็นการวดัความส าเร็จทางการเรียน หรือวดัประสบการณ์ทางการเรียนท่ีผูเ้รียนไดรั้บจากการ
เรียนการสอน โดยวดัตามจุดมุ่งหมายของการสอนหรือวดัผลส าเร็จจากการศึกษาอบรมใน
โปรแกรมต่าง ๆ 

พิมพนัธ์  เดชะคุปต์ (2548) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ขนาดของ
ความส าเร็จท่ีไดจ้ากกระบวนการเรียนการสอน 

ปราณี กองจินดา (2549) กล่าววา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ความสามารถหรือ
ผลส าเร็จท่ีไดรั้บจากกิจกรรมการเรียนการสอน เป็นการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ์
เรียนรู้ทางดา้นพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทกัษะพิสัย และยงัไดจ้  าแนกผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวต้าม
ลกัษณะของวตัถุประสงคข์องการเรียนการสอนท่ีแตกต่างกนั 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ไดใ้ห้ความหมายวา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
หมายถึง ปริมาณและทกัษะของความรู้ในสาขาวิชาท่ีบุคคลไดรั้บลกัษณะการจดัองคป์ระกอบและ
โครงสร้างของความรู้ และการใช้ประโยชน์โครงสร้างของความรู้ในการแกปั้ญหาในการคิดเชิง
สร้างสรรคใ์นการประเมินความน่าเช่ือถือของขอ้อา้ง และในการศึกษาคน้ควา้ต่อไป 

สรุปไดว้า่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ผลท่ีเกิดจากกระบวนการเรียนการสอนท่ี
จะท าให้นกัเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม และสามารถวดัไดโ้ดยการแสดงออกมาทั้ง 3 ดา้น 
คือ ดา้นพุทธิพิสัย ดา้นจิตพิสัย และดา้นทกัษะพิสัย 

2.7.2  พฤติกรรมท่ีตอ้งการท าการวดัประเมินผูเ้รียน ดงัน้ี 
1. ด้านความรู้ความจ า หมายถึง ความสามารถในการระลึกถึงส่ิงท่ีเคยเรียนรู้มาแลว้

เก่ียวกบัขอ้เท็จจริง ศพัท์นิยาม มโนทศัน์ ขอ้ตกลง การจดัประเภท เทคนิควิธีการ หลกัการ กฎ 
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ทฤษฎี และแนวคิดท่ีส าคญัทางดา้นวิทยาศาสตร์ นกัเรียนท่ีมีความสามารถในดา้นน้ี จะแสดงออก
โดยสามารถให้ค  าจ ากดัความหรือนิยาม เล่าเหตุการณ์ จดบนัทึก เรียกช่ือ อ่านสัญลกัษณ์ และระลึก
ขอ้สรุปไดก้ารวดัพฤติกรรมดา้นความรู้ความจ า ลกัษณะของขอ้สอบจะถามเก่ียวกบัความรู้ความจ า
ไม่เกินร้อยละยีสิ่บของขอ้สอบทั้งหมด 

2. ด้านความเขา้ใจ หมายถึง ความสามารถในการอธิบาย การแปลความ การตีความ
สร้างขอ้สรุป ขยายความ นกัเรียนมีความสามารถในดา้นน้ีจะแสดงออกโดยสามารถเปรียบเทียบ
แสดงความสัมพนัธ์ การอธิบายช้ีแนะ การจ าแนกเขา้หมวดหมู่ ยกตวัอย่าง ให้เหตุผล จบัใจความ  
เขียนภาพประกอบ ตดัสินเลือก แสดงความเห็น อ่านกราฟแผนภูมิและแผนภาพได ้ 

2.1   พฤติกรรมดา้นความเขา้ใจ แบ่งออกเป็น 3 ระดบั คือ 
1) ความสามารถอธิบายความเขา้ใจต่าง ๆ ไดด้ว้ยตนเอง 
2) ความสามารถจ าแนกหรือระบุความรู้ไดเ้ม่ือปรากฏในรูปสถานการณ์ใหม่ 
3) ความสามารถแปลความรู้จากสัญลกัษณ์หน่ึงไปสู่อีกสัญลกัษณ์หน่ึง 

2.2  การวดัพฤติกรรมความเขา้ใจ ลกัษณะของขอ้สอบจะถามใหน้กัเรียนอธิบายหรือ
บรรยายความรู้ต่าง ๆ ดว้ยค าพูดของตวัหรือให้ระบุขอ้เท็จจริง มโนทศัน์ หลกัการ กฎ หรือทฤษฎี  
ท่ีเก่ียวขอ้งกบัสถานการณ์ท่ีก าหนดใหห้รือให้แปลความหมายสถานการณ์ท่ีก าหนดใหซ่ึ้งอาจอยูใ่น
รูปของขอ้ความ สัญลกัษณ์ รูปภาพ หรือแผนภาพ 

3. ด้านการน าไปใช้ เป็นการวดัความสามารถด้านการน า เอาความรู้ความเข้าใจมา
ประยุกตใ์ช้ หรือแกปั้ญหาในเหตุการณ์ หรือสถานการณ์ใหม่ไดอ้ยา่งเหมาะสม การเขียนค าถามใน
ระดบัน้ีอาจเขียนค าถามความสอดคลอ้งระหวา่งวชิาและการปฏิบติั ถามใหอ้ธิบาย หลกัวชิา ถามให้
แกปั้ญหา ถามเหตุผลของภาคปฏิบติั   

4. ดา้นการวิเคราะห์ เป็นการวดัความสามารถในการแยกแยะหรือแจกแจง รายละเอียด
ของเร่ืองราว ความคิด การปฏิบติัออกเป็นระดบัยอ่ย ๆ โดยอาศยัหลกัการหรือกฎเกณฑ์ต่าง ๆ เพื่อ
คน้พบขอ้เท็จจริงและคุณสมบติับางประการ ค าถามระดบัการวิเคราะห์ แบ่งออก 3 ประเภท คือ  
การวเิคราะห์ความส าคญั การวเิคราะห์ ความสัมพนัธ์ และการวเิคราะห์หลกัการ   

5. ดา้นการสังเคราะห์ เป็นการวดัความสามารถในการรวบรวมและผสมผสานในด้าน
รายละเอียดหรือเร่ืองราวปลีกย่อยของข้อมูลสร้างเป็นส่ิงใหม่ท่ีแตกต่างจากเดิม ความสามารถ
ดงักล่าวเป็นพื้นฐานของความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ ค  าถามระดบัน้ีแบ่งออกเป็น 3 ประเภท ไดแ้ก่  
การสังเคราะห์ขอ้ความ การสังเคราะห์แผนงาน การสังเคราะห์ความสัมพนัธ์ 
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6. ดา้นการวดัและประเมินค่า เป็นการวดัความสามารถในดา้นการสรุปค่าหรือตีราคา 
เก่ียวกับเร่ืองราว ความคิด พฤติกรรมว่าดี-เลว เหมาะสม-ไม่เหมาะสม เพื่อหาจุดประสงค ์
บางประการมาอา้งโดยใชเ้กณฑภ์ายในและการประเมินโดยใช้เกณฑภ์ายนอก 

ดงันั้น การวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในรายวิชาภาษาฝร่ังเศส จะเป็นไปตามแนวคิด
ของ Bloom โดยเป็นการวดัพฤติกรรมการเรียนรู้ทั้ง 6 ดา้น คือ ดา้นความรู้ความจ า ดา้นความเขา้ใจ 
ด้านการน าไปใช้ ด้านการวิเคราะห์ ด้านการประเมินค่า ซ่ึงผูว้ิจยัใช้เป็นแนวทางในการวดัผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียนในคร้ังน้ี  

2.7.3  แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
พิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2545) กล่าววา่ แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึงแบบทดสอบท่ี

ใชว้ดัความรู้ ทกัษะ และความสามารถทางวิชาการท่ีนกัเรียนไดเ้รียนรู้มาแลว้วา่บรรลุผลส าเร็จตาม
จุดประสงคท่ี์ก าหนดไวเ้พียงใด 

สิริพร ทิพยค์ง (2545) กล่าววา่ แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ชุดค าถามท่ีมุ่ง
วดัพฤติกรรมการเรียนของนกัเรียนวา่มีความรู้ ทกัษะ และสมรรถภาพดา้นสมองดา้นต่าง ๆ ในเร่ือง
ท่ีเรียนรู้ไปแลว้มากนอ้ยเพียงใด 

สมพร เช้ือพนัธ์ (2547) กล่าววา่ แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบ
หรือชุดของขอ้สอบท่ีใชว้ดัความส าเร็จหรือความสามารถในการท ากิจกรรมการเรียนรู้ของนกัเรียน
ท่ีเป็นผลมาจากการจดักิจกรรมการเรียนการสอนของครูผูส้อนวา่ผา่นจุดประสงคก์ารเรียนรู้ท่ีตั้งไว้
เพียงใด 

2.7.4  ประเภทของแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
1)  ข้อสอบอัตนัยหรือความเรียง (Subjective or Essay test) เป็นข้อสอบท่ีมีเฉพาะ

ค าถาม แลว้ให้นกัเรียนเขียนตอบอย่างเสรี เขียนบรรยายตามความรู้และเขียนขอ้คิดเห็นของแต่ละ
คน   

2)  ขอ้สอบแบบกาถูก-ผิด (True-false test) คือ ขอ้สอบแบบเลือกตอบท่ีมี 2 ตวัเลือกแต่
ตวัเลือกดงักล่าวเป็นแบบคงท่ีและมีความหมายตรงกันข้าม เช่น ถูก-ผิด ใช่-ไม่ใช่ จริง-ไม่จริง 
เหมือนกนั-ต่างกนั เป็นตน้ 

3)  ข้อสอบแบบเติมค า (Completion test) เป็นข้อสอบท่ีประกอบด้วยประโยคหรือ
ขอ้ความท่ียงัไม่สมบูรณ์แล้วให้ตอบเติมค าหรือประโยคหรือขอ้ความลงในช่องว่างท่ีเวน้ไวน้ั้น
เพื่อใหมี้ใจความสมบูรณ์และถูกตอ้ง 

4)  ขอ้สอบแบบตอบสั้น ๆ (Short answer test) เป็นขอ้สอบท่ีคลา้ยกบัขอ้สอบแบบเติม
ค า แต่แตกต่างกนัท่ีขอ้สอบแบบตอบสั้น ๆ เขียนเป็นประโยคค าถามสมบูรณ์ (ขอ้สอบเติมค าเป็น
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ประโยคหรือข้อความท่ียงัไม่สมบูรณ์) แล้วให้ผูต้อบเขียนตอบ ค าตอบท่ีต้องการจะสั้ นและ
กะทดัรัดไดใ้จความสมบูรณ์ไม่ใช่เป็นการบรรยาย แบบขอ้สอบอตันยัหรือความเรียง 

5)  ขอ้สอบแบบจบัคู่ (Matching test) เป็นขอ้สอบแบบเลือกตอบชนิดหน่ึง โดยมีค่า
หรือขอ้ความแยกออกจากกนัเป็น 2 ดา้น แลว้ใหผู้ต้อบเลือกจบัคู่วา่แต่ละขอ้ความในชุดหน่ึงจะคู่กบั
ค าหรือข้อความใดในอีกชุดหน่ึง ซ่ึงมีความสัมพนัธ์กันอย่างใดอย่างหน่ึงตามท่ีผูอ้อกข้อสอบ
ก าหนดไว ้

6)  ขอ้สอบแบบเลือกตอบ (Multiple choice test) ค าถามแบบเลือกตอบโดยทัว่ไปจะ
ประกอบด้วย 2 ตอน คือ ตอนน าหรือค าถาม (Stem) กบัตอนเลือก (Choice) ในตอนเลือกนั้นจะ
ประกอบดว้ยตวัเลือกท่ีเป็นค าตอบถูกและตวัเลือกลวง ปกติจะมีค าถามท่ีก าหนดให้พิจารณา แลว้
หาตวัเลือกท่ีถูกตอ้งมากท่ีสุดเพียงตวัเลือกเดียวจากตวัเลือกอ่ืน ๆ และค าถามแบบเลือกตอบท่ีดีนิยม
ใชต้วัเลือกท่ีใกลเ้คียงกนั 

2.7.5  ลกัษณะของแบบวดัผลสัมฤทธ์ิท่ีดี 
สิริพร ทิพยค์ง (2545) และพิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2545) ไดก้ล่าวถึงลกัษณะของแบบวดัผล

สัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีดีไวว้า่ 
1)  ความเท่ียงตรง เป็นแบบทดสอบท่ีสามารถน าไปวดัในส่ิงท่ีเราตอ้งการวดัไดอ้ยา่ง

ถูกตอ้ง ครบถว้น ตรงตามจุดประสงคท่ี์ตอ้งการวดั 
2)  ความเช่ือมัน่ แบบทดสอบท่ีมีความเช่ือมัน่ คือ สามารถวดัไดค้งท่ีไม่วา่จะวดัก่ีคร้ังก็

ตาม เช่น ถ้าน าแบบทดสอบไปวดักับนักเรียนคนเดิมคะแนนจากการสอบทั้ งสองคร้ังควรมี
ความสัมพนัธ์กนัดี เม่ือสอบไดค้ะแนนสูงในคร้ังแรกก็ควรไดค้ะแนนสูงในการสอบคร้ังท่ีสอง 

3)  ความเป็นปรนยั เป็นแบบทดสอบท่ีมีค าถามชดัเจน เฉพาะเจาะจง ความถูกตอ้งตาม
หลกัวิชา และเขา้ใจตรงกนั เม่ือนกัเรียนอ่านค าถามจะเขา้ใจตรงกนั ขอ้ค าถามตอ้งชดัเจนอ่านแลว้
เขา้ใจตรงกนั 

4)  การถามลึก หมายถึง ไม่ถามเพียงพฤติกรรมขั้นความรู้ความจ าโดยถามตามต ารา
หรือถามตามท่ีครูสอน แต่พยายามถามพฤติกรรมขั้นสูงกว่าขั้นความรู้ความจ า ไดแ้ก่ ความเขา้ใจ
การน าไปใช ้การวเิคราะห์ การสังเคราะห์ และการประเมินค่า 

5)  ความยากง่ายพอเหมาะ หมายถึง ขอ้สอบท่ีบอกให้ทราบวา่ขอ้สอบขอ้นั้นมีคนตอบ
ถูกมากหรือตอบถูกนอ้ย ถา้มีคนตอบถูกมากขอ้สอบขอ้นั้นก็ง่าย แต่ถา้มีคนตอบถูกนอ้ยขอ้สอบขอ้
นั้นก็ยาก ขอ้สอบท่ียากเกินความสามารถของนักเรียนจะตอบได้นั้นก็ไม่มีความหมาย เพราะไม่
สามารถจ าแนกนกัเรียนไดว้่าใครเก่งใครอ่อน ในทางตรงกนัขา้ม ถา้ขอ้สอบง่ายเกินไป นกัเรียน
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ตอบไดห้มด ก็ไม่สามารถจ าแนกไดเ้ช่นกนั ฉะนั้น ขอ้สอบท่ีดีควรมีความยากง่ายพอเหมาะ ไม่ยาก
เกินไปไม่ง่ายเกินไป 

6)  อ านาจจ าแนก หมายถึง แบบทดสอบน้ีสามารถแยกนกัเรียนไดว้า่ใครเก่งใครอ่อน
โดยสามารถจ าแนก นักเรียนออกเป็นประเภท ๆ ได้ทุกระดบัอย่างละเอียดตั้งแต่อ่อนสุดจนถึง 
เก่งสุด 

7)  ความยติุธรรม ค าถามของแบบทดสอบตอ้งไม่มีช่องทางช้ีแนะใหน้กัเรียนท่ีฉลาดใช้
ไหวพริบในการเดาไดถู้กตอ้ง และไม่เปิดโอกาสใหน้กัเรียนท่ีเกียจคร้านซ่ึงดูต าราอยา่งคร่าว ๆ ตอบ
ได ้และตอ้งเป็นแบบทดสอบท่ีไม่ล าเอียงต่อกลุ่มใดกลุ่มหน่ึง 

2.7.6  องคป์ระกอบท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
มีผูไ้ดก้ล่าวถึงองคป์ระกอบท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไว ้ดงัน้ี   
Bloom (1976) กล่าวถึง ส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวา่มีอยู ่3 ตวัแปร คือ 
1) พฤติกรรมด้านปัญญา (Cognitive Entry Behavior) เป็นพฤติกรรมด้านความรู้ 

ความคิด ความเขา้ใจ หมายถึง การเรียนรู้ท่ีจ  าเป็นตอ้งการเรียนเร่ืองนั้นและมีมาก่อนเรียน ไดแ้ก่ 
ความถนดั และพื้นฐานความรู้เดิมของผูเ้รียน ซ่ึงเหมาะสมกบัการเรียนรู้ใหม่ 

2) ลักษณะทางอารมณ์ (Affective Entry Characteristics) เป็นตวัก าหนดด้านอารมณ์ 
หมายถึง แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ความกระตือรือร้นท่ีมีต่อเน้ือหาท่ีเรียน รวมถึงทศันคติของผูเ้รียนท่ีมี 
ต่อเน้ือหาวชิา ต่อโรงเรียน และระบบการเรียนและมโนภาพเก่ียวกบัตนเอง 

3) คุณภาพของการสอน (Quality of Instruction) เป็นตวัก าหนดประสิทธิภาพในการ
เรียนของผูเ้รียน ซ่ึงประกอบดว้ยการช้ีแนะ หมายถึง การบอกจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนและ
งานท่ีจะตอ้งท าให้ผูเ้รียนทราบอย่างชดัเจน การให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน การให้
การเสริมแรงของครู การใช้ขอ้มูลยอ้นกลบั หรือการให้ผูเ้รียนรู้ผลว่า ตนเองกระท าได้ถูกต้อง
หรือไม่ และการแกไ้ขขอ้บกพร่อง 

สุชาดา ศรีศกัด์ิ (2544) กล่าวถึงส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ดงัน้ี 
1) คุณลกัษณะของผูเ้รียน ไดแ้ก่ อายุ เพศ สติปัญญา เจตคติ แรงจูงใจ ว่ามีฐานความรู้

เดิมรวมทั้งความสนใจ  
2) คุณลกัษณะของผูส้อน ได้แก่ คุณวุฒิ ระยะเวลาท่ีสอน ความสามารถ เจตคติของ

ผูส้อน   
3) องค์ประกอบดา้นอ่ืน ๆ ไดแ้ก่ องค์ประกอบดา้นเศรษฐกิจ ระดบัสังคมของผูเ้รียน 

ระดบัการศึกษาของบิดามารดา ขนาดของโรงเรียนและอุปกรณ์ 
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ธนพร สินคุ่ย (2552) ได้กล่าวถึงส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวห้ลาย
สาเหตุ ไดแ้ก่ สาเหตุจากตวันกัเรียน เช่น ดา้นสติปัญญา ความรู้พื้นฐาน เจตคติ สาเหตุส่ิงแวดลอ้ม
ทางบา้นหรือพื้นฐานทางครอบครัวสาเหตุจากกระบวนการทางการศึกษา หรือคุณภาพการสอน 
ของครู 

นิรมล บุญรักษา (2554) กล่าวถึงองค์ประกอบท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า
ประกอบด้วย ด้านตวัผูเ้รียน หมายถึง พฤติกรรมความรู้ ความคิด และสติปัญญาความสามารถ 
ดา้นต่าง ๆ ไดแ้ก่ ความถนดั ความสนใจและพื้นฐานเดิมของผูเ้รียน ดา้นอารมณ์ หมายถึง อารมณ์ 
ความ กระตือรือร้น แรงจูงใจท่ีจะท าให้เกิดการอยากเรียนรู้ เจตคติต่อเน้ือหาวิชา ระบบการเรียน 
และ พื้นฐานทางครอบครัว คุณภาพการสอน หมายถึง สามารถท าให้นกัเรียนอยากเรียนรู้ สนใจ 
นกัเรียน มีส่วนร่วมในการเรียนการสอน มีการให้แรงเสริมของครู บุคลิกภาพของครูผูส้อน มีการ
ประเมินผล การสอนเพื่อการใชข้อ้มูลยอ้นกลบั เพื่อแกไ้ขขอ้บกพร่องในการสอน 

สรุปไดว้า่ องคป์ระกอบท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคือ ความรู้พื้นฐาน ความ 
เขา้ใจ ความถนัด ความคิดและสติปัญญาความสามารถด้านต่าง ๆ สภาพแวดล้อมทางบา้นของ
ผู ้เ รียน ซ่ึงครูผู ้สอนต้องเข้าใจในความแตกต่างของผู ้เ รียนแต่ละคน น าไปสู่การถ่ายทอด
ประสบการณ์ ความรู้ให้ผูเ้รียนไดอ้ย่างเต็มท่ี มีส่ือการเรียนการสอนท่ีชดัเจน ส่งผลให้ผูเ้รียนเกิด
ความรู้ ความเขา้ใจในเน้ือหาท่ีเรียนมากยิง่ข้ึน    
 
2.8  ความพงึพอใจ 

       2.8.1  ความหมายของความพึงพอใจ 
นกัวชิาการหลายท่านไดใ้หค้วามหมายของความพึงพอใจ ไวด้งัน้ี 
Smith & Wakeley (1972) กล่าววา่ เป็นความรู้สึกของบุคคลท่ีมีต่องานท่ีท า อนับ่งบอก

ถึงระดบัความพอใจในการท่ีได้รับการตอบสนองทั้งทางร่างกาย จิตใจ และสภาพแวดล้อมของ
บุคคลเหล่านั้นวา่มีมากนอ้ยเพียงใด 

Wolman (1973) กล่าวถึงความพึงพอใจในการปฏิบติังานวา่ สภาพ ความรู้สึกของบุคคล
ท่ีมีความสุข ความอ่ิมใจ เม่ือตอ้งการแรงจูงใจหรือไดรั้บการตอบสนอง 

Good (1973) กล่าววา่ คุณภาพ สภาพ หรือระดบัความพึงพอใจ ซ่ึงเป็นผลจากความพึง
พอใจต่าง ๆ และทศันคติของบุคคลท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึง 

Kendler (1974) กล่าวถึงความพึงพอใจไวว้า่ เป็นความพร้อมของแต่ละบุคคลท่ีจะแสดง
พฤติกรรมตอบสนองต่อส่ิงเร้าใจในสังคมหรือครอบครัว การแสดงออกในลกัษณะท่ีพอใจ เรียกวา่ 
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เจตคติทางบวก การแสดงออกในดา้นท่ีต่อตา้นไม่พอใจ เรียกวา่ เจตคติทางลบ เม่ือบุคคลมีเจตคติ
ต่อส่ิงใดแลว้ก็จะแสดงออกดว้ยพฤติกรรมอยา่งใดอยา่งหน่ึง 

D’Elia (1979) กล่าวว่า ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกของบุคคลท่ีสนองตอบต่อ
สภาพแวดล้อมของด้านความพึงพอใจ หรือเป็นสภาพจิตใจของบุคคลท่ีตอบสนองต่องานว่า มี
ความชอบนั้นมากนอ้ยเพียงใด 

พจนานุกรมฉบบัราชบณัฑิตสถาน พ.ศ. 2542 (ราชบณัฑิตยสถาน, 2546)  ได้ให้
ความหมายของความพึงพอใจไวว้า่ เป็นความพอใจ ความชอบ พฤติรรมเก่ียวกบัความพึงพอใจของ
มนุษยท่ี์จะพยายามขจดัความตึงเครียดหรือความกระวนกระวายหรือสภาวะท่ีไม่สมดุลในร่างกาย 
ซ่ึงเม่ือมนุษยส์ามารถขจดัส่ิงต่าง ๆ ดงักล่าวได้แล้ว มนุษยย์่อมได้รับความพึงพอใจในส่ิงท่ีตน
ตอ้งการ 

กาญจนา อรุณสุขรุจี (2546) กล่าววา่ ความพึงพอใจของมนุษยเ์ป็นการแสดง ออกทาง
พฤติกรรมท่ีเป็นนามธรรม ไม่สามารถมองเห็นเป็นรูปร่างได้ การท่ีเราจะทราบว่าบุคคลมีความ 
พึงพอใจหรือไม่สามารถสังเกตโดยการแสดงออกท่ีค่อนขา้งสลบัซบัซอ้นและตอ้งมีส่ิงเร้าท่ีตรง   

ทกัษพร โพธ์ิเหมือน (2560) สรุปความหมายของความพึงพอใจไว้ว่า ความพึงพอใจ
เป็นความรู้สึกท่ีดีส่วนตวัของบุคคลหรือเป็นการแสดงความช่ืนชอบท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึงท่ีเกิดข้ึน
จากการเรียนรู้ ซ่ึงแสดงออกไดท้ั้งทางกาย วาจา และจิตใจ ส่ิงเหล่าน้ีจะมีผลต่อประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลของกิจกรรมต่าง ๆ ใหเ้กิดความส าเร็จตามเป้าหมาย 

สรุปไดว้่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกของแต่ละบุคคลท่ีแสดงออกมาว่าชอบ
หรือไม่ชอบต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึง หรือเป็นสภาพจิตใจของบุคคลท่ีตอบสนองต่องานวา่ มีความชอบนั้น
มากนอ้ยเพียงใด สามารถประเมินไดจ้ากการสังเกตพฤติกรรมความพึงพอใจและการประเมินตนเอง 

2.8.2  ทฤษฎีความพึงพอใจ 
Kotler and Armstrong (2001) กล่าวว่า พฤติกรรมของมนุษย์เกิดข้ึนต้องมีส่ิงจูงใจ 

(motive) หรือแรงขบัเคล่ือน (drive) เป็นความตอ้งการท่ีกดดนัจนมากพอท่ีจะจูงใจให้บุคคลเกิด
พฤติกรรมเพื่อตอบสนองความตอ้งการของตนเอง ซ่ึงความตอ้งการของแต่ละคนไม่เหมือนกนั 
ความตอ้งการบางอยา่งเป็นความตอ้งการทางชีววทิยา (biological) เกิดข้ึนจากสภาวะความตึงเครียด 
เช่น ความหิวกระหายหรือความล าบาก บางอยา่งเป็นความตอ้งการทางจิตวทิยา (psychological) เกิด
จากความต้องการการยอมรับ (recognition) การยกย่อง (esteem) หรือการเป็นเจ้าของทรัพยสิ์น 
(belonging) ความตอ้งการส่วนใหญ่อาจไม่มากพอท่ีจะจูงใจให้บุคคลกระท าในช่วงเวลานั้น ความ
ตอ้งการกลายเป็นส่ิงจูงใจ เม่ือไดรั้บการกระตุน้อย่างเพียงพอจนเกิดความตึงเครียด โดยทฤษฎีท่ี
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ได้รับความนิยมมากท่ีสุด มี 2 ทฤษฎี คือ ทฤษฎีของอบัราฮมั มาสโลว ์และ ทฤษฎีของซิกมนัด์ 
ฟรอยด ์

1.  ทฤษฎีแรงจูงใจของมาสโลว ์(Maslow’s theory motivation)  
Maslow (1970) ค้นหาวิธีท่ีจะอธิบายว่าท าไมคนจึงถูกผลักดัน โดยความต้องการ

บางอย่าง ณ เวลาหน่ึง ท าไมคนหน่ึงจึงทุ่มเทเวลาและพลงังานอย่างมากเพื่อให้ได้มาซ่ึงความ
ปลอดภยัของตนเอง แต่อีกคนหน่ึงกลับท าส่ิงเหล่านั้นเพื่อให้ได้รับการยกย่องนับถือจากผูอ่ื้น 
ค าตอบของมาสโลว ์คือ ความตอ้งการของมนุษยจ์ะถูกเรียงตามล าดบัจากส่ิงท่ีกดดนัมากท่ีสุดไปถึง
นอ้ยท่ีสุด ทฤษฎีของมาสโลวไ์ดจ้ดัล าดบัความตอ้งการตามความส าคญั คือ    

1.1  ความต้องการทางกาย (physiological needs) เป็นความต้องการพื้นฐาน คือ 
อาหาร ท่ีพกั อากาศ ยารักษาโรค 

1.2  ความตอ้งการความปลอดภยั (safety needs) เป็นความตอ้งการท่ีเหนือกวา่ ความ 
ตอ้งการเพื่อความอยูร่อด เป็นความตอ้งการในดา้นความปลอดภยัจากอนัตราย 

1.3  ความตอ้งการทางสังคม (social needs) เป็นการตอ้งการการยอมรับจากเพื่อน 
1.4  ความตอ้งการการยกย่อง (esteem needs) เป็นความตอ้งการการยกย่องส่วนตวั 

ความนบัถือและสถานะทางสังคม 
1.5  ความตอ้งการให้ตนประสบความส าเร็จ (self-actualization needs) เป็นความ 

ตอ้งการสูงสุดของแต่ละบุคคล ความตอ้งการท าทุกส่ิงทุกอยา่งไดส้ าเร็จบุคคลพยายามท่ีสร้างความ 
พึงพอใจให้กบัความตอ้งการท่ีส าคญัท่ีสุดเป็นอนัดับแรกก่อนเม่ือความต้องการนั้นได้รับความ 
พึงพอใจ ความตอ้งการนั้นก็จะหมดลงและเป็นตวักระตุน้ให้บุคคลพยายามสร้างความพึงพอใจ
ให้กบัความตอ้งการท่ีส าคญัท่ีสุดล าดบัต่อไป ตวัอย่างเช่น คนท่ีอดอยาก (ความตอ้งการทางกาย)  
จะไม่สนใจต่องานศิลปะช้ินล่าสุด (ความตอ้งการสูงสุด) หรือไม่ตอ้งการยกย่องจากผูอ่ื้น หรือไม่
ตอ้งการแมแ้ต่อากาศท่ีบริสุทธ์ิ (ความปลอดภยั) แต่เม่ือความตอ้งการแต่ละขั้นไดรั้บความพึงพอใจ
แลว้ก็จะมีความตอ้งการในขั้นล าดบัต่อไป 

2. ทฤษฎีแรงจูงใจของฟรอยด ์
ซิกมนัด์ ฟรอยด์ (S. M. Freud, 1957) ตั้งสมมติฐานว่าบุคคลมกัไม่รู้ตวัมากนกัว่าพลงั

ทางจิตวทิยามีส่วนช่วยสร้างให้เกิดพฤติกรรม ฟรอยดพ์บวา่บุคคลเพิ่มและควบคุมส่ิงเร้าหลายอยา่ง 
ส่ิงเร้าเหล่าน้ีอยูน่อกเหนือการควบคุมอยา่งส้ินเชิง บุคคลจึงมีความฝัน พูดค าท่ีไม่ตั้งใจ พูดมีอารมณ์
อยูเ่หนือเหตุผลและมีพฤติกรรมหลอกหลอนหรือเกิดอาการวติกจริตอยา่งมาก 

สรุปไดว้า่ทฤษฎีความพึงพอใจ แบ่งออกเป็น 2 ทฤษฎี คือ ทฤษฎีแรงจูงใจของมาสโลว ์
และทฤษฎีแรงจูงใจของฟรอยด์ ท่ีเก่ียวกบัพฤติกรรมความตอ้งการดา้นต่าง ๆ เช่น ความตอ้งการ
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ทางกาย ความตอ้งการความปลอดภยั ความตอ้งการทางสังคม ความตอ้งการการยกย่องและความ 
ตอ้งการให้ตนประสบความส าเร็จ แต่เม่ือความตอ้งการแต่ละขั้นไดรั้บความพึงพอใจแลว้ก็จะมี 
ความตอ้งการในขั้นล าดบัต่อไป 

2.8.3  การวดัความพึงพอใจ 
อารี พนัธ์มณี (2546) กล่าววา่ มาตรวดัความพึงพอใจสามารถกระท าไดห้ลายวธีิ ไดแ้ก่ 
1.  การใช้แบบสอบถาม โดยผูส้อบถามจะออกแบบสอบถามเพื่อตอ้งการทราบความ 

คิดเห็น ซ่ึงสามารถท าไดใ้นลกัษณะท่ีก าหนดค าตอบใหเ้ลือก หรือตอบค าถามอิสระ ค าถามดงักล่าว 
อาจถามความพึงพอใจในดา้นต่าง ๆ 

2.  การสัมภาษณ์ เป็นวิธีวดัความพึงพอใจทางตรงทางหน่ึง ซ่ึงตอ้งอาศยัเทคนิคและ
วธีิการท่ีดีจึงจะท าใหไ้ดข้อ้มูลท่ีเป็นจริงได ้

3.  การสังเกต เป็นวธีิการวดัความพึงพอใจโดยสังเกตพฤติกรรมของบุคคลเป้าหมาย ไม่
ว่าจะแสดงออกจากการพูด กิริยาท่าทาง วิธีน้ีจะตอ้งอาศยัการกระท าอย่างจริงจงัและการสังเกต
อยา่งมีระเบียบแบบแผน  

สุมาลี  จนัทร์ชลอ (2547) อธิบายวา่ เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวดัดา้นความรู้สึกมีหลายชนิด  
เช่น แบบทดสอบโดยใช้สถานการณ์ บนัทึกการสังเกต และเคร่ืองมือหน่ึงท่ีนิยมใช้  ก็คือ แบบวดั
ทศันคติ รูปแบบมาตรวดัทศันคติของ Likert มาตราชนิดน้ีประกอบดว้ยขอ้ความ ทศันคติ ซ่ึงเป็น
ความรู้สึกต่อส่ิงท่ีจะวดั ขอ้ความดงักล่าวจะมีทั้งในทางบวกและทางลบ การสร้างมาตรวดัทศันคติ 
มีวธีิการ ดงัน้ี 

1.  ก าหนดคุณลกัษณะท่ีตอ้งการประเมินโดยระบุวา่วดัคุณลกัษณะใครต่อส่ิงใด   
2.  นิยามความหมายของทศันคติให้ชดัเจนวา่ประกอบดว้ยลกัษณะใดบา้งซ่ึงจะใชเ้ป็น 

กรอบส าหรับวดั 
3.  รวบรวมข้อความท่ีแสดงทัศนคติในระดับต่าง  ๆ  ของบุคคล  ข้อความน้ีควร

ครอบคลุม คุณลกัษณะทั้งหมดท่ีตอ้งการวดั โดยการเขียนขอ้ค าถามมากกวา่จ านวนขอ้ท่ีตอ้งการใช ้
ขอ้ความ ควรแสดงทศันคติในทางท่ีดี (บวก) และในทางท่ีไม่ดี (ลบ) จ านวนท่ีใกลเ้คียงกนั 

4.  ตรวจสอบขอ้ความท่ีสร้างข้ึน โดยพิจารณาเก่ียวกบัความครอบคลุมครบถว้นตาม 
คุณลกัษณะทั้งหมดท่ีตอ้งการวดั ตรวจสอบความเหมาะสมและความสอดคล้องของภาษา  แต่ละ 
ขอ้ความกบัระดบัของความเห็น โดยปกติมาตรวดัทศันคติของ Likert จะแบ่งเป็น 5 ระดบั ไดแ้ก่ 
เห็นดว้ยอยา่งมาก เห็นดว้ย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นดว้ย และไม่เห็นดว้ยอยา่งมาก 
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5.  ทดลองใช้ขอ้ความท่ีผ่านการตรวจสอบเบ้ืองตน้อาจมีบางขอ้ความท่ียงัไม่ชัดเจน 
หรือก ากวมจึงควรน าไปทดลองใชใ้นกลุ่มตวัอยา่งจ านวนหน่ึงเพื่อตรวจสอบความเป็นปรนยัของ 
ขอ้ค าถาม เพื่อตรวจสอบวา่ยงัมีขอ้ความใดตอ้งแกไ้ข 

6.  ก าหนดน ้ าหนกัคะแนนแต่ละตวัเลือก วิธีท่ีง่าย คือ ก าหนดตามน ้ าหนกัสมมติ เช่น 
ก าหนดให้แต่ละตวัเลือกมีน ้ าหนกัเป็น 5 4 3 2 และ 1 ส าหรับขอ้ความในทางบวก ส่วนขอ้ความ 
ในทางลบใหน้ ้าหนกักลบักนั 

7.  ตรวจสอบคุณภาพของแบบวดั โดยวเิคราะห์ความตรงของแบบทดสอบ หรืออาจใช้
วธีิใหผู้เ้ช่ียวชาญตรวจสอบก็ได ้

บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธ์ิ (2547) กล่าวว่า การวดัความพึงพอใจมีหลกัเบ้ืองตน้ มี 3 
ประการ ดงัน้ี 

1.  เน้ือหา (Content) การวดัความพึงพอใจตอ้งมีส่ิงเร้าไปกระตุน้ให้แสดงกริยาท่าที 
แสดงออกส่ิงเร้าโดยทัว่ไป ไดแ้ก่ ส่ิงเร้าท่ีตอ้งการท า  

2.  ทิศทาง (Direction) การวดัความพึงพอใจ โดยทัว่ไปก าหนดให้ความพึงพอใจมี
ทิศทางเป็นเส้นตรงและต่อเน่ืองกนัในลกัษณะเป็นซา้ย-ขวา และบวก-ลบ  

3.  ความเขม้ (Intensity) กริยาท่าทีความพึงพอใจและความรู้สึกท่ีแสดงออกต่อส่ิงเร้า
นั้น มีปริมาณมากหรือนอ้ยแตกต่างกนั ถา้มีความเขม้สูง ไม่วา่จะเป็นไปในทิศทางใดก็ตามจะรู้สึก
หรือท่าทีรุนแรงมากกวา่ท่ีมีความเขม้ปานกลาง 

สรุปไดว้า่ ความพึงพอใจ เป็นเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวดัดา้นเน้ือหา ทิศทาง หรือ อารมณ์
ความรู้สึก โดยใชแ้บบทดสอบ แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ์ แบบสังเกต ทั้งน้ี  

ควรข้ึนอยูก่บัการเลือกใชท่ี้เหมาะสม มาตรวดัเจตคติแบบลิเคิร์ท (Likert Scale) 
 
2.9  งานวจัิยทีเ่กี่ยวข้อง 

ประภาศรี ศกัด์ิศรีชยัสกุล (2544) ไดศึ้กษาการน าเสนอรูปแบบการเรียนการสอนผา่น
เวบ็วิชาภาษาไทยตามกระบวนการการสอนของกาเย่ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ท่ีมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาภาษาไทยต ่า การวจิยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อ 1) ศึกษารูปแบบการสอน
แบบผ่านเว็บของวิชาภาษาไทยตามกระบวนการเรียนการสอนของกาเย่ 2) น าเสนอรูปแบบการ
เรียนการสอนผา่นเวบ็ของวิชาภาษาไทยตามกระบวนการเรียนการสอนของกาเย ่ส าหรับนกัเรียน
มธัยมศึกษาตอนตน้ท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาภาษาไทยต ่า กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวิจยั ไดแ้ก่ 
ผูท้รงคุณวุฒิ/ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการสอนวิชาภาษาไทย และ/หรือผูเ้ช่ียวชาญดา้นการออกแบบและ
พฒันาบทเรียนผ่านเวบ็ จ  านวน 25 ท่าน ผูว้ิจยัไดศึ้กษาวิธีการสอนวิชาภาษาไทย ส าหรับนกัเรียน
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ชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาภาษาไทยต ่า และหลกัการออกแบบการเรียน
การสอนของ Gagne และน าขอ้มูลท่ีไดม้าวเิคราะห์เป็นรูปแบบท่ีไดด้งัน้ี 

ผลการวจิยัพบวา่ 
1.  ดา้นการเร้าความสนใจ ควรจดัสภาพแวดลอ้มให้น่าสนใจ โดยใช ้เกม การสนทนา

ถาม-ตอบ บนกระดานอิเล็กทรอนิกส์ 
2.  ดา้นการบอกวตัถุประสงค ์ควรใชรู้ปภาพ/ตวักระพริบ ค าอธิบายบอกจุดประสงค์ 
3.  ดา้นการทบทวนความรู้เดิม ควรใชก้ารสรุปเปรียบเทียบเพื่อเช่ือมโยงความรู้เดิมกบั

ความรู้ใหม่ จดัใหมี้กิจกรรมถาม-ตอบ บนกระดานอิเล็กทรอนิกส์ 
4.  ดา้นการน าเสนอเน้ือหาใหม่ ควรน าเสนอในรูปเว็บเพจ และใช้ภาพประกอบ ให้

ผูเ้รียนแสวงหาความรู้และค าตอบดว้ยตนเอง เน้ือหาแบ่งเป็นตอน ๆ มีหลายทางเลือก โดยเน้นให้
ผูเ้รียนมีปฏิสัมพนัธ์ และใช้การถาม-ตอบบนกระดานอิเล็กทรอนิกส์ เพื่อให้ผูเ้รียนร่วมกนัแสดง
ความคิดเห็น 

5.  ด้านการช้ีแนวทางการเรียนรู้ ครูให้ค  าแนะน าหรือช้ีแนะเพื่อกระตุน้ให้เกิดความ
อยากเรียนรู้ และสามารถวเิคราะห์หาค าตอบดว้ยตนเอง ซ่ึงเป็นการเรียนรู้แบบคน้พบดว้ยตนเอง 

6.  ด้านการกระตุ้นการตอบสนอง ครูยกย่องชมเชย เพื่อกระตุ้นให้ผูเ้รียนมีความ
พยายามมากข้ึน จดัให้มีกิจกรรมการรับ-ส่งจดหมายอิเล็กทรอนิกส์ การสนทนาถาม-ตอบบน
กระดานอิเล็กทรอนิกส์ และการสนทนาออนไลน์ เพื่อกระตุน้ใหผู้เ้รียนร่วมมือ 

7.  ดา้นการให้ขอ้มูลป้อนกลบั ควรให้ทราบผลทนัทีหลงัจากมีการสนทนาถาม-ตอบ
ระหวา่งการสอน และทราบผลถูกผดิทนัทีท่ีท าแบบฝึกหดั เพื่อใหน้กัเรียนประเมินตนเองได ้

8.  ดา้นการทดสอบความรู้ จดัให้มีกิจกรรมเลือกท าแบบทดสอบ เม่ือจบบทเรียนหรือ
ระหวา่งเรียน ตามความสามารถท่ีจะเรียนรู้ และใหท้ราบผลของแบบทดสอบทนัที 

9.  ดา้นการจ าและการน าไปใช้ จดัให้มีกิจกรรมให้ผูเ้รียนช่วยกนัสรุปประเด็นส าคญั
หลังจากจบเน้ือหาแต่ละตอนและเสนอตัวอย่างโจทย์ปัญหาให้นักเรียนคิดวิเคราะห์ สามารถ
ประเมินตนเองตามความรู้เดิมก่อนน าไปใช ้

ปรีชา สังขท์อง (2546) ไดว้ิจยัเร่ืองการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ
ความคงทนในการเรียนรู้ค าศพัทภ์าษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ระหวา่งการเรียน
แบบใชเ้กมและแบบปกติ พบวา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนท่ีใชเ้กมสูงกวา่การสอนแบบ
ปติ ส่วนความคงทนในการเรียนดว้ยเกมและการเรียนแบบปกติมีความแตกต่างอยา่งมีนยัส าคญัทาง
สถิติท่ีระดบั .05 



52 

สุพตัรา กองทรัพย ์(2548) ได้ศึกษาวิจยั การพฒันาชุดกิจกรรมภาษาองักฤษเพื่อการ
ส่ือสาร โดยใชกิ้จกรรมแบบเนน้งานปฏิบติัของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1  ผลการวิจยัพบวา่ ชุด
กิจกรรมท่ีพฒันาข้ึนมีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด 80/80 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ
นักเรียนหลงัได้รับการจดัการเรียนรู้โดยใช้ชุดการเรียนสูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว ้แสดงว่านักเรียนมี
ความรู้ความเขา้ใจในการเรียนภาษาองักฤษและการจดักิจกรรมแบบเน้นงานปฏิบติัได้ส่งเสริม
กระบวนการคิดให้กบันักเรียน อีกทั้งนักเรียนได้ปฏิบติังานตามความสามารถ ผ่านขั้นตอนของ
กิจกรรมการเรียนรู้อยา่งเป็นระบบ 

สุวรรณทนา ช่ืนอยู ่(2549) ไดศึ้กษาวิจยั ผลการสอนโดยใชกิ้จกรรมเนน้งานปฏิบติัท่ีมี
ต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
2  ผลการวิจยัพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสนใจในการเรียนของนกัเรียนท่ีไดรั้บการ
จดัการเรียนรู้โดยใชกิ้จกรรมเนน้การปฏิบติัหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียน โดยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
สูงข้ึนร้อยละ 60  และความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษอยูใ่นระดบัดี 

ณัฐพร พรหมโยธิน (2550) ได้ศึกษาวิจยั การพฒันาชุดการสอนภาษาองักฤษ เร่ือง 
“Safety at work” โดยใชกิ้จกรรมแบบเนน้งานปฏิบติั ส าหรับนกัเรียนระดบัประกาศนียบตัรวิชาชีพ
ชั้นปีท่ี 2 ผลการวิจยัพบวา่นกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิหลงัเรียนสูงกวา่ร้อยละ 80 และมีความพึงพอใจต่อ
การเรียนรู้อยูใ่นระดบัดี 

จุฑามาศ คาโส และคณะ (2551) ได้ท าการวิจยัเร่ืองการพฒันาชุดกิจกรรมการสร้าง
ความรู้ดว้ยตนเอง เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียง รายวิชาสาระเพิ่มเติม กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวฒันธรรม ส าหรับนักเรียนช่วงชั้นท่ี 3 (ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1) ผลการวิจยัพบว่า ชุด
กิจกรรมมีประสิทธิภาพ 80.66/82.10 ผลการทดลองใช้ชุดกิจกรรมพบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนหลงัเรียนสูงข้ึนกวา่เกณฑ ์อยา่งมีนยัส าคญัท่ีระดบั .01 นกัเรียนมีพฤติกรรมการปฏิบติั
กิจกรรมกลุ่มเฉล่ียร้อยละ 86.85 ผลการประเมินหนงัสือเล่มเล็กอยูใ่นระดบัดี ผลการศึกษาความพึง
พอใจพบวา่ นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อชุดกิจกรรมในระดบัมากท่ีสุด 

จิราพร สุขกรง (2553) ไดศึ้กษาเร่ือง ผลสัมฤทธ์ิและความคงทนทางการเรียนรู้ค าศพัท์
ภาษาองักฤษของนกัศึกษาท่ีไดรั้บการสอนโดยใชเ้กมและนกัศึกษาท่ีไดรั้บการสอนตามปกติ กลุ่ม
ตัวอย่างท่ีใช้ คือ นักศึกษาชั้ นปีท่ี 1 ภาคการศึกษาท่ี 1 ประจ าปี 2552 มหาวิทยาลัยราชภัฏ
นครศรีธรรมราช 2 กลุ่ม กลุ่มละ 30 คน รวมทั้งส้ิน 60 คน กลุ่มหน่ึงคือกลุ่มทดลองซ่ึงเรียนรู้ค าศพัท์
ภาษาองักฤษโดยใช้เกม และอีกกลุ่มหน่ึงคือกลุ่มควบคุมซ่ึงเรียนรู้ค าศพัท์โดยได้รับการสอน
ตามปกติ ผลการวิจยัพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ค าศพัท์ภาษาองักฤษของกลุ่มทดลองสูงกวา่
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กลุ่มควบคุมอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และความคงทนในการเรียนรู้ค าศพัทภ์าษาองักฤษ
ของกลุ่มทดลองสูงกวา่กลุ่มควบคุมอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

พนอ สงวนแกว้ (2553) ไดว้ิจยัเร่ือง การพฒันารูปแบบกิจกรรมการอ่านเน้นภาระงาน
เพื่อส่งเสริมความเขา้ใจในการอ่านภาษาองักฤษพึงพอใจต่อการอ่านภาษาองักฤษแบบเพิ่มขยายและ
ความคงทนในการเรียน การวิจยัมีวตัถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาผลการใช้รูปแบบการอ่านเน้นภาระ
งานต่อความเขา้ใจในการอ่านภาษาองักฤษ 2) ศึกษาผลการใช้รูปแบบการอ่านเน้นภาระงานต่อ 
ความคงทนในการเรียน และ 3) ศึกษาความคิดเห็นของนกัเรียนต่อการใชรู้ปแบบกิจกรรมการอ่าน 
เนน้ภาระงาน มีกิจกรรมการอ่านเน้นภาระงานดงัน้ี ขั้นก่อนปฏิบติังาน เป็นการเตรียมความพร้อม
ใน การปฏิบติัภาระงาน ขั้นปฏิบติังาน เป็นการวเิคราะห์งาน/วางแผน ปฏิบติัแกปั้ญหา ปรับปรุง ขั้น 
ความรู้ความจ าเป็นการทบทวน ปรับความรู้ และขั้นผลผลิต ดูจากช้ินงาน/การทดสอบยอ่ย/บนัทึก 
การอ่าน เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั ไดแ้ก่ กิจกรรมการอ่านเนน้ภาระงานแบบทดสอบความเขา้ใจใน 
การอ่านก่อนและหลงัการใช้กิจกรรม แบบทดสอบความพึงพอใจต่อการอ่านแบบเพิ่มขยาย และ
แบบสอบถามความคิดเห็นของนกัเรียนกิจกรรมการอ่านเน้นภาระงาน การวิเคราะห์ขอ้มูลใช้สถิติ 
Paired-sample t-test แบบจบัคู่เพื่อเปรียบเทียบความเขา้ใจในการอ่านก่อนและหลงัการใชกิ้จกรรม 
รวมทั้งเปรียบเทียบผลการเรียนรู้หลงัการใชกิ้จกรรมและการสอนซ ้ าเพื่อประเมินความคงทนในการ 
เรียนรู้และการหาค่าขนาดอิทธิพลตรวจสอบขนาดผลต่างท่ีเกิดข้ึนก่อนและหลงัการใชกิ้จกรรม ใช ้
ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานวิเคราะห์ค่าระดบัความพึงพอใจต่อการอ่านแบบเพิ่มขยายความ 
คิดเห็นของนกัเรียนกิจกรรมการอ่านเนน้ภาระงาน และใช ้One-Sample t-test เปรียบเทียบ ค่าเฉล่ีย
ความพึงพอใจกับเกณฑ์ 3.50 ท่ีก าหนด ผลการวิจัยพบว่า 1) รูปแบบการอ่านเน้นภาระงานท่ี 
พฒันาข้ึนมีช่ือวา่ PANO MODEL มีองคป์ระกอบคือ หลกัการ วตัถุประสงค ์กระบวนการเรียนการ
สอน สาระความรู้และทกัษะในการปฏิบติังาน ระบบสังคม หลกัการตอบสนอง และส่ิงสนบัสนุนมี
ประสิทธิภาพ 73.67/74.92 อยูใ่นระดบัดี และคะแนนความเขา้ใจในการอ่านของกลุ่มตวัอยา่งก่อน 
เรียนและหลงัเรียนแตกต่างกนัอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยมีขนาดผลเท่ากบั 3.17 
หมายถึงระดบัใหญ่มาก 2) ความพึงพอใจต่อการอ่านแบบเพิ่มขยายอยูใ่นระดบัมาก 3) คะแนนหลงั 
เรียนและสอบซ ้ าแตกต่างกนัอยา่งไม่มีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 หมายถึงนกัเรียนมีความคงทน
ในการเรียน และ 4) ความคิดเห็นของนกัเรียนต่อรูปแบบ (PANO MODEL) เป็นทางบวก 

หทยัรัตน์ ล้ิมกุล (2554) ไดศึ้กษาการพฒันาบทเรียนอีเลิร์นน่ิง ตามขั้นตอนการสอน
ของกาเย ่เร่ืองหลกัการใชภ้าษา โรงเรียนวดัอาวุธวิกสิตาราม สังกดักรุงเทพมหานคร การวิจยัคร้ังน้ี
มีวตัถุประสงค์เพื่อ (1) เพื่อพฒันาบทเรียนอีเลิร์นน่ิง ตามขั้นตอนการสอนของกาเย ่(Gagne) เร่ือง 
หลักการใช้ภาษา โรงเรียนวดัอาวุธวิกสิตาราม สังกัดกรุงเทพมหานคร (2) เพื่อเปรียบเทียบ
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ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเ้รียน ก่อนเรียนและหลงัเรียน กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการทดลองคร้ังน้ี 
เป็นนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนอาวุธวิกสิตาราม จ านวน 44 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง
ประสิทธิภาพส่ือ 22 คน และกลุ่มตวัอย่าง 22 คน ท่ีไดจ้ากการเลือกแบบใช้การสุ่มตวัอย่างแบบ
เจาะจง เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัคร้ังน้ี ประกอบดว้ย บทเรียนอีเลิร์นน่ิง แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน วิเคราะห์ขอ้มูลดว้ยค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน การทดสอบค่าทีแบบไม่อิสระ 
ผลการวิจยัพบว่า (1) บทเรียนอีเลิร์นน่ิง ตามขั้นตอนการสอนของกาเย่ เร่ือง หลกัการใช้ภาษา 
โรงเรียนวดัอาวุธวิกสิตาราม สังกดักรุงเทพมหานครท่ีพฒันาข้ึนมีประสิทธิภาพ 80.09/87.27 ซ่ึงสูง
กวา่เกณฑท่ี์ก าหนด 80/80 (2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนหลงัเรียนดว้ยบทเรียนอีเลิร์นน่ิง
ตามขั้นตอนการสอนของกาเย่ เ ร่ืองหลักการใช้ภาษา โรงเรียนวัดอาวุธวิกสิตาราม สังกัด
กรุงเทพมหานครสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

วิชชุดา กรุงศรี (2554) ได้ศึกษาวิจัย เ ก่ียวกับ การสร้างชุดกิจกรรมการเ รียน รู้
ภาษาองักฤษ เร่ือง Plants for  Life โดยใชรู้ปแบบการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร ส าหรับนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 6 ผลการวิจยัพบวา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในดา้นการส่ือสารภาษาองักฤษของ
นกัเรียนกลุ่มท่ีได้รับการจดัการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมภาษาองักฤษเพิ่มสูงข้ึน โดยไดค้ะแนน
เฉล่ียคิดเป็นร้อยละ 86.53 และนกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรมอยูใ่นระดบั
มากท่ีสุด 

ธนกฤต โพธ์ิขี (2555) ไดท้  าการศึกษาเร่ือง ผลการใช้เกมมลัติมีเดียเพื่อพฒันาการจ า
และความคงทนในการจ าศพัท์ภาษาองักฤษของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนวดั
ชินวราราม (เจริญผลวิทยาเวศน์) โดยมีวตัถุประสงค ์เพื่อเปรียบเทียบผลการจ าและความคงทนใน
การจ าหลงัการเรียนทิ้งระยะห่าง 1 สัปดาห์ดว้ยเกมมลัติมีเดียของนกัเรียน กลุ่มตวัอยา่ง เป็นนกัเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6/2 โรงเรียนวดัชินวราราม (เจริญผลวิทยาเวศน์)  พี่ก  าลงัศึกษาอยูใ่นภาคเรียน
ท่ี 1 ปีการศึกษา 2555 จ านวน 34 คนได้มาจากการสุ่มแบบเจาะจง ผลการวิจัยพบว่า ผลการ
เปรียบเทียบคะแนนการเรียนรู้ก่อนและหลงัการเรียนรู้ผ่านเกมมลัติมีเดียพบว่าคะแนนหลงัการ
เรียนรู้ผ่านเกมมลัติมีเดียของนกัเรียนมีค่าสูงกว่าคะแนนก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี .05 
และผลการศึกษาความคงทนในการจ าของนกัเรียนพบวา่คะแนนหลงัเรียนและคะแนนหลงัเรียนทิ้ง
ระยะ 1 สัปดาห์ มีค่าไม่แตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี .05 

ธนิตา วชัรพิชิตชยั (2555) ไดศึ้กษาวิจยัเก่ียวกบั การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิและความ
คงทนในการเรียนรู้ค าศพัท์ภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ดว้ยการสอนแบบใช้
เกมและบตัรค าศพัท์ การวิจยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงค์เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิและความคงทนใน
การเรียนรู้ค าศพัทภ์าษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ดว้ยการสอนแบบใชเ้กมและบตัร
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ค าศพัทก์ลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวิจยัน้ีคือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 
2555 โรงเรียนบา้นแกว้ อ าเภอเมือง จงัหวดัจนัทบุรี ท่ีใชว้ิธีการเลือกแบบเจาะจง กลุ่มตวัอยา่งท่ีใช ้
แบ่งเป็นจ านวน 2 ห้อง คือ ห้อง 5/1 จ านวน 36 คน และห้อง 5/2 จ านวน 37 คน รวมทั้งส้ิน 73 คน 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั ไดแ้ก่ แผนการสอนแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิและความคงทนในการ
เรียนรู้ค าศพัท์ภาษาองักฤษ สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ขอ้มูล คือ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
และ t-test ผลการวิจยัพบวา่ นกัเรียนท่ีเรียนดว้ยการสอนแบบใชเ้กมและบตัรค าศพัท์ก่อนและหลงั
การทดลอง มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไม่แตกต่างกนั และนกัเรียนท่ีสอนดว้ยเกมและบตัรค าศพัท ์มี
ความคงทนในการเรียนรู้ค าศพัทภ์าษาองักฤษไม่แตกต่างกนั 

เพญ็ประภา มีเพียร (2557) ไดศึ้กษาวจิยัเก่ียวกบั การพฒันาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้
ภาระงาน เพื่อการพฒันาทกัษะการเขียนค าศพัท์ภาษาองักฤษ  ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวิจยั
พบว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นภาระงาน เพื่อการพฒันาทกัษะการเขียนค าศพัท์ภาษาองักฤษ 
ส าหรับนักเรียนชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีผูว้ิจ ัยสร้างข้ึนมีประสิทธิภาพเท่ากับ 77.31/75.04 มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว ้และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนดา้นชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
เน้นภาระงาน เพื่อการพฒันาทกัษะการเขียนค าศพัท์ภาษาองักฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีท่ี 3 สูงกวา่ผลสัมฤทธ์ิก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัท่ีระดบั .01 

ศุภาวรรณ ชยัลงักา และคณะ (2557) ไดศึ้กษาการจดักิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดของ 
กาเย่ เพื่อพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 การ
วิจยัคร้ังน้ีมีจุดประสงคเ์พื่อศึกษาผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดของกาเย ่และเพื่อพฒันา
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ประชากรท่ีใชใ้นการ
วิจัย คือ นักเรียนชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนบ้านป่าสัก ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ประถมศึกษาเชียงราย เขต 2 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2557 จ านวน 12 คน เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั
คร้ังน้ีประกอบดว้ย แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดของกาเย ่แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนภาษาไทย วเิคราะห์ขอมูลโดยหาค่าเฉล่ีย 
(µ) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (σ) และค่าร้อยละ ผลการวิจยัพบว่า นกัเรียนท่ีไดรั้บการจดักิจกรรม
การเรียนรู้ตามแนวคิดของกาเยห่ลงัการจดักิจกรรมการเรียนรู้มีคะแนนเฉล่ียรวม เท่ากบั 23.42 คิด
เป็นร้อยละ 78.06 ซ่ึงสูงกวา่ก่อนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ีมีคะแนนเฉล่ียรวมเท่ากบั 12.67 โดยมี
คะแนนเฉล่ียสูงกวา่ 10.75 และสูงกวา่เกณฑ์ท่ีตั้งไว ้คือ ร้อยละ 75 เท่ากบั 3.06 นกัเรียนมีความพึง
พอใจต่อการเรียนวิชาภาษาไทยอยู่ในระดบัมาก โดยมีค่าเฉล่ียเท่ากบั 4.25 และนักเรียนมีความ
คิดเห็นต่อการเรียนวชิาภาษาไทยวา่ เป็นส่ิงท่ีดี เรียนแลว้สนุก น าไปใชป้ระโยชน์ได ้ท าใหมี้ความรู้
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ภาษาไทยเพิ่มมากข้ึน อ่านได ้เขียนได ้เรียงประโยคได ้ท าใหไ้ดค้วามคิดใหม่ ๆ จากการท ากิจกรรม
และไดมี้การท างานร่วมกนักบัเพื่อนและไดท้  าในส่ิงท่ีชอบ 

นพรัตน์ ทองมาก (2558) ผลการวิจยัพบวา่ 1) ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาองักฤษ เร่ือง 
ภาษาอังกฤษในชีวิตประจ าวนั โดยใช้รูปแบบปฏิบัติเป็นฐานการเรียนรู้  ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 3 มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากับ 75.52/77.68 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนดไวท่ี้ 
75/75  2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้านความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ี เ รียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ เร่ือง ภาษาอังกฤษใน
ชีวิตประจ าวนั โดยใชรู้ปแบบปฏิบติัเป็นฐานการเรียนรู้ หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05 และ 3) ความพึงพอใจของนกัเรียนต่อชุดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาองักฤษ เร่ือง 
ภาษาองักฤษในชีวติประจ าวนัโดยใชรู้ปแบบปฏิบติัเป็นฐานการเรียนรู้อยูใ่นระดบัมาก 

Zhu QiongLei (2559) ได้ศึกษาการวิจยัเร่ืองการพฒันาความสามารถการฟังและการ
เขียนระบบพินอินภาษาจีนโดยใช้แนวคิดของกาเย่ มีวตัถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาการพัฒนา
ความสามารถการฟังและการเขียนระบบพินอินภาษาจีนของนกัเรียนระดบัประกาศนียบตัรวิชาชีพ 
ปีท่ี 1 โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่2) ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้การฟังและการเขียนระแบบพินอิน
ภาษาจีน 3) ศึกษาความคงทนความสามารถในการฟังและการเขียนระบบพินอินภาษาจีนโดยใช้
แนวคิดกาเย ่4) ศึกษาความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้การฟังและการเขียนระบบพินอินภาษาจีน
โดยใช้แนวคิดของกาเย่ กลุ่มตวัอย่าง คือ นักเรียนระดบัประกาศนียบตัรวิชาชีพปีท่ี 1 วิทยาลยั
อาชีวศึกษาดุสิตพณิชยการ กรุงเทพฯ ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2559 จ านวน 1 ห้อง จ านวน 30 
คน การสุ่มตวัอย่างแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั คือ 1) แผนการ
จดัการเรียนรู้วิชาภาษาจีนโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่จ  านวน 7 หน่วยการเรียนรู้ จ  านวน 14 ชัว่โมง 2) 
แบบทดสอบค าศพัทภ์าษาจีนหลงัเรียน 3) แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 4) แบบสอบถาม
ความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้ภาษาจีนโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่สถิติท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ี ไดแ้ก่  
ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ผลการวจิยัพบวา่ 

1)  นักเรียนมีความสามารถในการฟังและการเขียนพินอินภาษาจีน มีคะแนนท่ีผ่าน
เกณฑไ์ม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 จ านวน 16 คน คิดเป็นร้อยละ 53.33 และไม่ผา่นเกณฑจ์ านวน 14 คน คิด
เป็นร้อยละ 46.66 

2)  นกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนการฟังและการเขียนพินอินภาษาจีน มีคะแนนท่ี
ผา่นเกณฑ์ไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 จ านวน 16 คน คิดเป็นร้อยละ 53.33 และท่ีไม่ผา่นเกณฑ์จ านวน 14 
คน คิดเป็นร้อยละ 46.66 
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3)  นกัเรียนมีความคงทนในการฟังและการเขียนพินอินภาษาจีน จากการทดสอบวดั
ผลสัมฤทธ์ิคร้ังท่ี 2 ท่ีผา่นเกณฑ์ไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 จ านวน 25 คน คิดเป็นร้อยละ 83.33 และท่ีไม่
ผา่นเกณฑจ์ านวน 5 คน คิดเป็นร้อยละ 16.66 

4)  ผลของความพึงพอใจต่อการฟังและการเขียนระบบพินอินภาษาจีนโดยใชแ้นวคิด
ของกาเย ่ภาพรวมระดบัความพึงพอใจมาก ค่าเฉล่ีย 3.61 

กมลทิพย ์แสงขาว (2559) ได้ศึกษาวิจยัเร่ือง การพฒันาการเรียนรู้ค าศพัท์และความ
คงทนในการจดค าศพัท ์โดยใชว้ิธีสอบแบบตอบสนองดว้ยท่าทาง : กรณีการศึกษาของนกัเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ การวิจยัคร้ังน้ีมีจุดมุ่งหมายเพื่อ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ท่ี
เรียนค าศพัท์ภาษาองักฤษโดยใช้วิธีสอนแบบตอบสนองด้วยท่าทาง 2) หาดชันีประสิทธิผลของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ท่ีเรียนค าศพัทภ์าษาองักฤษโดยใช้
วิธีสอนแบบตอบสนองดว้ยท่าทาง 3) เพื่อศึกษาความคงทนในการเรียนรู้ค าศพัทภ์าษาองักฤษของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ท่ีเรียนค าศพัทภ์าษาองักฤษโดยใช้
วิธีสอนแบบตอบสนองดว้ยท่าทาง 4) ศึกษาความพึงพอใจของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ท่ีเรียนค าศพัทภ์าษาองักฤษโดยใชว้ิธีสอนแบบตอบสนองดว้ยท่าทาง 
กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการศึกษาคร้ังน้ีเป็นนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ จ  านวน 5 คน ซ่ึงเรียนวิชาภาษาองักฤษพื้นฐาน (อ 15101) ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2558 
โรงเรียนบา้นตาเหล็ง อ าเภอช านิ จงัหวดับุรีรัมย ์สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา 
บุรีรัมย์ เขต 1 ได้มาโดยวิธีการสุ่มแบบเจาะจง เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลได้แก่ 
แผนการสอน แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และแบบสอบถามความพึงพอใจของ
นักเรียนท่ีมีต่อการเรียนโดยวิธีสอนแบบตอบสนองด้วยท่าทาง สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ขอ้มูล
ได้แก่ ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และ Wilcoxon Signed Rank Test โดยก าหนดค่า
นัยส าคญัทางสถิติท่ีระดับ .05 ผลการศึกษาพบว่า 1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ ท่ีเรียนภาษาองักฤษโดยวธีิสอนแบบตอบสนอง
ดว้ยท่าทาง หลงัเรียนสูงข้ึนกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติทีระดบั .05 2. ดชันีประสิทธิผล
ของทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ท่ีเรียน
ภาษาองักฤษโดยวิธีการตอบสนองดว้ยท่าทาง มีค่า 0.656 ซ่ึงสูงกวา่เกณฑ์ 0.50 ท่ีตั้งไว ้3. นกัเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ มีความคงทนในการจดจ าค าศพัทห์ลงัการ
เรียนภาษาองักฤษโดยวิธีสอนแบบตอบสนองด้วยท่าทาง 4. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมี
ความบกพร่องทางการเรียนรู้ มีความพึงพอใจตอการเรียนภาษาองักฤษโดยวิธีสอนแบบตอบสนอง
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ดว้ยท่าทางอยูใ่นระดบัมากสุด ผลการศึกษาสามารถใชเ้ป็นขอ้มูลท่ีส าคญัส าหรับครูและนกัเรียนใน
การพฒันาการเรียนการสอนดา้นค าศพัทภ์าษาองักฤษโดยใชว้ิธีสอนแบบตอบสนองดว้ยท่าทางท่ีมี
ประสิทธิภาพต่อไป 

Fotos and Ellis (1991) ไดศึ้กษาวิจยัการจดักิจกรรมแบบเน้นงานปฏิบติัเพื่อฝึกการใช้
ไวยากรณ์ ของนกัเรียนระดบัอุดมศึกษาท่ีเรียนภาษาองักฤษ ผลการวจิยัพบวา่ ผูเ้รียนกลุ่มท่ีเรียนดว้ย
กิจกรรมแบบเน้นงานปฏิบติัได้ใช้ภาษาในการส่ือสารมากข้ึน และได้รับการพฒันาความรู้เร่ือง
ไวยากรณ์ในเวลาเดียวกนั 

Willoughby (1993) ไดศึ้กษาเร่ืองการใช้ไวยากรณ์พื้นฐานจากกิจกรรมบตัรค าส าหรับ
นกัเรียนท่ีเรียนภาษาองักฤษเป็นภาษาท่ีสองของประเทศญ่ีปุ่น พบวา่ นกัเรียนใชภ้าษาองัฤษในบท
สนทนามากข้ึนและน าภาษาไปใชน้อกหอ้งเรียนได ้ 

Pinter (1997) ไดศึ้กษาเปรียบเทียบผลการเรียนสะกดค า ซ่ึงสอนโดยใชเ้กมค าศพัท์และ
สอนตามต ารากบันกัเรียนระดบั 3 จ านวน 94 คน หลงัการทดลอง 3 สัปดาห์ ไดท้ดสอบเพื่อหาความ
คงทนในการจ า ผลการทดลองปรากฏว่า กลุ่มท่ีเรียนโดยใช้เกมค าศพัท์มีความคงทนในการจ าสูง
กวา่กลุ่มท่ีเรียนจากการสอนตามต ารา 

Ngussa (2014) ไดศึ้กษาวจิยัการประเมินผลการสอนของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาในเขต 
Musoma ประเทศแทนซาเนีย ผูว้ิจยัไดป้ระเมินการใช้แนวคิดของกาเย่ทั้ง 9 ขั้นตอนในห้องเรียน
ของครูระดบัมธัยมศึกษา ผูว้ิจยัเน้นย  ้าว่าแนวคิดของกาเย่จ  าเป็นตอ้งรวมเขา้ไวใ้นกระบวนการ
ออกแบบการเรียนการสอนและการสอนตามสภาพจริง ผลการวจิยัพบวา่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาใน
เขต Musoma เห็นวา่ครูของพวกเขาใชแ้นวคิดของกาเยใ่นการจดัการเรียนการสอนอยูใ่นระดบัปาน
กลาง โดยมีค่าเฉล่ียอยู่ท่ี 2.50-3.49 เท่านั้น จากการคน้พบของการวิจยัน้ี เช่ือว่า เหตุผลท่ีครูส่วน
ใหญ่ไม่ได้ใช้แนวคิดของกาเย่ในห้องเรียนอาจเป็นเพราะครูไม่ทราบว่าแนวคิดของกาเย่ทั้ ง 9 
ขั้นตอนคืออะไร ดงันั้น จึงเป็นส่ิงส าคญัในการส่งเสริมกิจกรรมในโรงเรียนและฝึกอบรมครูให้ใช้
แนวคิดน้ีในหอ้งเรียน 

Ting (2014) ได้ศึกษาการประยุกต์ใช้แนวคิดของกาเย่ในการสอนภาษาอังกฤษ
สาธารณะในระดบัอาชีวศึกษา ผูว้ิจยัไดป้ระยุกตใ์ช้แนวคิดของกาเย่เพื่อสอนหน่วยการเรียน เร่ือง 
“ภาษาองักฤษเชิงปฏิบติั” และแบ่งแนวคิดน้ีออกเป็น 3 ส่วน คือ ก่อนเร่ิมชั้นเรียน ระหวา่งชั้นเรียน
และหลังจบชั้ นเรียน ผลการศึกษาพบว่า ในการประยุกต์ใช้แนวคิดของกาเย่ในการสอน
ภาษาองักฤษผลลพัธ์มีประสิทธิภาพมาก วิธีการต่าง ๆ สามารถกระตุน้ความสนใจของนกัเรียนใน
การเรียนรู้ภาษาองักฤษและช่วยพฒันาคุณภาพการสอน 
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จากผลการวิจยัทั้งในและต่างประเทศท่ีเก่ียวขอ้งกบัแนวคิดของกาเย่ในการเรียนการ
สอนภาษา ชุดกิจกรรม และความคงทนในการเรียนรู้ พบว่า การวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งมีส่วนช่วยในการ
พฒันาความสามารถในการเรียนและความคงทนในการเรียนของผูเ้รียน ท าให้ผูว้ิจยัสนใจท่ีจะ
พฒันาชุดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ เพื่อท่ีจะ
ช่วยพฒันาให้นักเรียนมีความสนใจในการเรียนมากข้ึนและเป็นเคร่ืองมือท่ีจะช่วยให้นักเรียนมี
ความสามารถในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสูงข้ึน 
 
กรอบแนวคิดในการวจัิย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพที ่2.3 แผนภาพกรอบแนวคิดการวิจยั  

ตวัแปรตน้ 

 

1) ชุดกิจกรรมไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 

2) การจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่

ตวัแปรตาม 
 
1) ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส 
2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส 
3) ความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส 
4) ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจัดการ
เรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนใน
การเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใช้แนวคิด
ของกาเย ่
 



 
 

บทที ่3 
ระเบียบวธีิวจิยั 

 
การวจิยั เร่ือง การพฒันาชุดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา

ฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ผูว้ิจ ัยด าเนินการวิจัย 
เป็นขั้นตอนตามล าดบั ดงัน้ี 
3.1  ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
3.2  เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั 
3.3  การสร้างเคร่ืองมือในการวจิยั 
3.4  การเก็บรวบรวมขอ้มูล 
3.5  การวเิคราะห์ขอ้มูล 
3.6  สถิติท่ีใชใ้นการวเิคราะห์ขอ้มูล 
 
3.1  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

ประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนสุรศักด์ิมนตรี ภาคเรียนท่ี 2  
ปีการศึกษา 2561 จ านวน 13 หอ้งเรียน จ านวนนกัเรียน 412 คน 

กลุ่มตวัอย่าง คือ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4/9 แผนการเรียนภาษาองักฤษ-ภาษา
ฝร่ังเศส โรงเรียนสุรศกัด์ิมนตรี ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 1 หอ้งเรียน จ านวนนกัเรียน 
35 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling)  
 
3.2  เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจัิย 

เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ี ประกอบดว้ย 
3.2.1  ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ส าหรับนกัเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีท่ี 4 ประกอบดว้ย 
3.2.1.1 แผนการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ 9 ขั้นตอน 

จ านวน 6 แผนการเรียนรู้ โดยส่ือประสมต่าง ๆ เช่น Kahoot, Plickers, ZipGrade,  เพลงจาก 
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YouTube, Microsoft Office PowerPoint, บตัรภาพ, บตัรค า, พจนานุกรมฝร่ังเศส-ไทย และกระดาษ 
Flipchart มาใชใ้นการจดัการเรียนรู้ 

3.2.1.2 ใบความรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 6 ชุด 
3.2.1.3 แบบฝึกหดัไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 6 ชุด 

3.2.2  แบบทดสอบหลงัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 6 ชุด 
3.2.3  แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 1 ชุด 
3.2.4  แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความ

คงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่
 
3.3  การสร้างเคร่ืองมือในการวจัิย 

3.3.1  ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
1) ศึกษาแนวคิดและทฤษฎีจากเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
2) ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 และหลกัสูตรสถานศึกษา 

โรงเรียนสุรศักด์ิมนตรี ในรายวิชาภาษาฝร่ังเศส กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ชั้ น
มธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยศึกษาสาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้ และผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวงั 

3) สร้างชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ส าหรับ
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ให้สอดคล้องกับค าอธิบายรายวิชาและผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวงั 
ประกอบด้วย แผนการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ 9 ขั้นตอน  
ใบความรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส และแบบฝึกหดัไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 6 ชุด ชุดละ 3 คาบ
เรียน ใชเ้วลา 18 คาบเรียน คาบเรียนละ 50 นาที ดงัน้ี 

ชุดกิจกรรมท่ี 1 เร่ือง Le verbe « s’appeler » et « être » 
ชุดกิจกรรมท่ี 2 เร่ือง Le verbe en « -er » 
ชุดกิจกรรมท่ี 3 เร่ือง Le verbe « avoir » 
ชุดกิจกรรมท่ี 4 เร่ือง Le verbe « faire » 
ชุดกิจกรรมท่ี 5 เร่ือง Le verbe « venir » 
ชุดกิจกรรมท่ี 6 เร่ือง Le verbe « aller » 
4) น าชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีสร้างข้ึนให้

อาจารยท่ี์ปรึกษาพิจารณาความเหมาะสมของชุดกิจกรรม ตรวจสอบความถูกตอ้งของเน้ือหาสาระ 
กิจกรรมการเรียนการสอน การวดัผลประเมินผล ใหข้อ้เสนอแนะ และปรับปรุงแกไ้ขตามขอ้แนะน า
ของอาจารยท่ี์ปรึกษา 
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5) น าชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสเสนอต่อ
ผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 3 คน เพื่อตรวจสอบความสอดคลอ้งขององคป์ระกอบต่าง ๆ ในชุดกิจกรรมดา้น
ภาษาและความเท่ียงตรงของเน้ือหา (Content validity) จุดประสงค์การเรียนรู้ กิจกรรมการเรียน 
การสอน การวดัผลประเมินผล ความชดัเจน ความถูกตอ้งเหมาะสมของภาษาท่ีใช้ และน าขอ้มูลท่ี
รวบรวมจากความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญมาค านวณหาค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) โดยใช้ดชันี
ความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence) (Rovinelli & Hambleton, 1977) ซ่ึงมีค่า
เท่ากบั 0.5 ข้ึนไปถือว่ามีความสอดคลอ้งอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได ้โดยก าหนดเกณฑ์การพิจารณา
ดงัน้ี 

+1 หมายถึง    แน่ใจวา่แผนจดัการเรียนรู้มีความสอดคลอ้งกบัตวัช้ีวดั 
 0 หมายถึง     ไม่แน่ใจวา่แผนจดัการเรียนรู้มีความสอดคลอ้งกบัตวัช้ีวดั 
-1 หมายถึง     แน่ใจวา่แผนจดัการเรียนรู้มีความสอดคลอ้งกบัตวัช้ีวดั 
6) น าชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสไปปรับปรุง

แกไ้ขตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญ และน าไปใชใ้นการด าเนินการวจิยัต่อไป 
ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสมีค่า IOC เท่ากบั  

0.67-1.00 
3.3.2  แบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 

1) สร้างแบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ส าหรับนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 6 ชุด จากชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส จ านวน 6 ชุด โดยแต่ละชุดเป็นขอ้สอบปรนยัแบบ 4 ตวัเลือก จ านวน 10 ขอ้ 

2) น าแบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีสร้างข้ึนเสนอต่อ
อาจารยท่ี์ปรึกษา เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กบัพฤติกรรมท่ี
ตอ้งการวดัความชัดเจนของค าถาม และความถูกตอ้งด้านภาษา และปรับปรุงตามค าแนะน าของ
อาจารยท่ี์ปรึกษา 

3) น าแบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึนเสนอ
ต่อผูเ้ช่ียวชาญดา้นวดัผล ตรวจสอบความสอดคลอ้งระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กบัพฤติกรรม 
ท่ีตอ้งการวดัความชดัเจนของค าถาม และความถูกตอ้งดา้นภาษา และน าขอ้มูลท่ีรวบรวมจากความ
คิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญมาค านวณหาค่าดชันีความสอดคล้อง (IOC) โดยใช้ดชันีความสอดคล้อง 
(Index of Item Objective Congruence) (Rovinelli & Hambleton, 1977) ซ่ึงมีค่าเท่ากับ 0.5 ข้ึนไป 
ถือวา่มีความสอดคลอ้งอยูใ่นเกณฑท่ี์ยอมรับได ้โดยก าหนดเกณฑก์ารพิจารณาดงัน้ี 
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+1 หมายถึง     แน่ใจวา่ขอ้ค าถามมีความสอดคลอ้งกบัจุดประสงคท่ี์วดั 
0 หมายถึง     ไม่แน่ใจวา่ขอ้ค าถามมีความสอดคลอ้งกบัจุดประสงคท่ี์วดั 
-1 หมายถึง     แน่ใจวา่ขอ้ค าถามไม่มีความสอดคลอ้งกบัจุดประสงคท่ี์วดั 
4) น าแบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีผ่านการปรับปรุง 

ตามความเห็นของผูเ้ช่ียวชาญแลว้ไปทดลองใชจ้ริงกบันกัเรียนกลุ่มตวัอยา่ง 
แบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส มีค่า IOC เท่ากบั 0.67-1.00 

3.3.3  แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
1) สร้างแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ส าหรับนักเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีท่ี 4จ านวน 1 ชุด เป็นขอ้สอบปรนยัแบบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ 
2) น าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีสร้างข้ึนเสนอต่ออาจารย ์

ท่ีปรึกษาเพื่อตรวจสอบความสอดคลอ้งระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กบัพฤติกรรมท่ีตอ้งการวดั 
ความชัดเจนของค าถาม และความถูกต้องด้านภาษา และปรับปรุงตามค าแนะน าของอาจารย์ 
ท่ีปรึกษา 

3) น าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึนเสนอ
ผูเ้ช่ียวชาญด้านวดัผล ตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กบัพฤติกรรมท่ี
ตอ้งการวดั ความชดัเจนของค าถาม และความถูกตอ้งดา้นภาษา และน าขอ้มูลท่ีรวบรวมจากความ
คิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญมาค านวณหาค่าดชันีความสอดคล้อง (IOC) โดยใช้ดชันีความสอดคล้อง 
(Index of Item Objective Congruence) (Rovinelli & Hambleton, 1977) ซ่ึงมีค่าเท่ากบั 0.5 ข้ึนไปถือ
วา่มีความสอดคลอ้งอยูใ่นเกณฑท่ี์ยอมรับได ้โดยก าหนดเกณฑก์ารพิจารณาดงัน้ี 

+1 หมายถึง     แน่ใจวา่ขอ้ค าถามมีความสอดคลอ้งกบัจุดประสงคท่ี์วดั 
 0 หมายถึง     ไม่แน่ใจวา่ขอ้ค าถามมีความสอดคลอ้งกบัจุดประสงคท่ี์วดั 
-1 หมายถึง     แน่ใจวา่ขอ้ค าถามไม่มีความสอดคลอ้งกบัจุดประสงคท่ี์วดั 
4) แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีผ่านการปรับปรุงตาม

ความเห็นของผูเ้ช่ียวชาญแลว้ไปทดลองใชจ้ริงกบันกัเรียนกลุ่มตวัอยา่ง 
แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส มีค่า IOC เท่ากบั 0.67-1.00 

3.3.4  แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความ
คงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่

1)  ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เก่ียวกบัความพึงพอใจ 
2)  ศึกษาเทคนิคการสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจจากหนงัสือ เอกสาร 
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3)  ศึกษาวิธีการสร้าง แบบสอบถามความพึงพอใจ มาตราส่วนประมาณค่า (Rating 
Scale) มี  5  ระดับ ตามหลักของลิ เ คิ ร์ท  (Likert) เพื่อให้ทราบแนวทางและหลักการสร้าง
แบบสอบถามความพึงพอใจมาตราส่วนประเมินค่า 5 ระดบั มีเกณฑ์การให้คะแนน ดงัน้ี (บุญชม 
ศรีสะอาด, 2545)  

พึงพอใจมากท่ีสุด  มีค่าเฉล่ียเท่ากบั  4.51 – 5.00 คะแนน 
พึงพอใจมาก   มีค่าเฉล่ียเท่ากบั  3.51 – 4.50 คะแนน 
พึงพอใจปานกลาง  มีค่าเฉล่ียเท่ากบั  2.51 – 3.50 คะแนน 
พึงพอใจนอ้ย  มีค่าเฉล่ียเท่ากบั  1.51 – 2.50 คะแนน 
พึงพอใจนอ้ยท่ีสุด  มีค่าเฉล่ียเท่ากบั  1.00 – 1.50 คะแนน 
4)  สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรม

ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ ส าหรับนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 4 ตามจุดมุ่งหมาย ซ่ึงมีลกัษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) มี 5 
ระดบั ดงัน้ี 

5    หมายถึง    มีความระดบัความพึงพอใจมากท่ีสุด 
4    หมายถึง    มีความระดบัความพึงพอใจระดบั มาก 
3    หมายถึง    มีความระดบัความพึงพอใจระดบั ปานกลาง 
2    หมายถึง    มีความระดบัความพึงพอใจระดบั นอ้ย 
1    หมายถึง    มีความระดบัความพึงพอใจระดบั นอ้ยท่ีสุด 
5)  น าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรม

ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ส าหรับนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีสร้างข้ึนเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาเพื่อตรวจสอบความสอดคล้องระหว่าง
จุดประสงค์การเรียนรู้กบัพฤติกรรมท่ีตอ้งการวดั ความชดัเจนของค าถาม และความถูกตอ้งด้าน
ภาษา และปรับปรุงตามค าแนะน าของอาจารยท่ี์ปรึกษา 

6) น าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ส าหรับนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 4 เสนอผูเ้ช่ียวชาญจ านวน 3 คน ประเมินความสอดคลอ้ง ขอ้ค าถามกบัจุดประสงค์
เชิงพฤติกรรม โดยมีเกณฑก์ารใหค้ะแนน (Rovinelli & Hambleton, 1977) ดงัน้ี 

ใหค้ะแนน  +1 เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามนั้นวดัไดต้ามจุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรม 
ใหค้ะแนน    0 เม่ือไม่แน่ใจวา่ขอ้ค าถามนั้นวดัไดต้ามจุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรม 
ใหค้ะแนน   -1 เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามนั้นวดัไม่ไดต้ามจุดประสงคเ์ชิงพฤติกรรม 
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7) น าแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ส าหรับนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 4  ท่ีผา่นการปรับปรุงตามความเห็นของผูเ้ช่ียวชาญแลว้ไปทดลองใชจ้ริงกบันกัเรียน
กลุ่มเป้าหมาย 

แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรมเพื่อส่งเสริม 
ความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส มีค่า IOC เท่ากบั 0.67-1.00 

3.3.5  ผูว้จิยัน าเคร่ืองมือท่ีปรับปรุงแกไ้ขเรียบร้อยแลว้ไปใชก้บันกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4/9 
โรงเรียนสุรศกัด์ิมนตรี ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 35 คน ซ่ึงเป็นกลุ่มตวัอยา่งของการ
วจิยัในคร้ังน้ี 

 
3.4  การเกบ็รวบรวมข้อมูล 

การวิจยัการพฒันาชุดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ ส าหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 
2561 มีวธีิด าเนินการวจิยัดงัน้ี 

ขั้นเตรียม   
ผูส้อนช้ีแจงและอธิบายวตัถุประสงค์ของการเรียนรู้วิชาภาษาฝร่ังเศส โดยใช้ชุด

กิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่
ขั้นด าเนินการ 
1.  ผูส้อนด าเนินการสอนโดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์

ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่จ  านวน 6 ชุด ใชเ้วลาชุดละ 3 คาบเรียน รวม 18 คาบเรียน คาบ
เรียนละ 50 นาที และในการสอนแต่ละชุด ผูส้อนจะสอนโดยใช้แนวคิดของกาเย่ทุกคร้ัง และท า
แบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ทุกคร้ัง จ านวน 6 ชุด เพื่อให้นกัเรียนทราบความสามารถของ
ตนเองหลงัใช้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิด
ของกาเย ่แบบทดสอบหลงัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสเป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวนชุด
ละ 10 ขอ้ หลงัการท าแบบทดสอบหลงัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ผูส้อนไดเ้ฉลยค าตอบให้
นกัเรียนทราบผลการเรียนรู้ทนัที 

2.  เม่ือเรียนครบ 6 ชุดกิจกรรมแล้ว ผูส้อนให้นักเรียนท าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยเป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ 
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3.  หลงัจากการวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสผ่านไป 2 สัปดาห์ 
ผูส้อนให้นักเรียนท าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสอีกคร้ัง ซ่ึงเป็นชุด
เดียวกบัการทดสอบคร้ังแรก เพื่อวดัความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียน 

4.  ผูส้อนให้นกัเรียนท าแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่หลงัจากส้ินสุดการ
จดัการเรียนรู้ 

5.  ผูว้จิยัรวบรวมขอ้มูลทั้งหมดเพื่อน าไปวเิคราะห์และประมวลผลทางสถิติ 
6.  สรุปผลและอภิปรายผล 

 
3.5  การวเิคราะห์ข้อมูล 

ผูว้จิยัไดท้  าการวเิคราะห์ขอ้มูล โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 
3.5.1  วิเคราะห์ผลการใช้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 

แบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส และแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชส้ถิติพื้นฐาน ไดแ้ก่ ค่าร้อยละ (Percentage) 

3.5.2  วิเคราะห์หาประสิทธิภาพชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส โดยใชส้ถิติพื้นฐาน ไดแ้ก่ ค่าประสิทธิภาพ 70/70 

3.5.3  วิเคราะห์แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ โดยใช้ค่าเฉล่ีย 
(Mean) และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

3.5.4  อภิปรายผล โดยใชต้ารางและการพรรณนา 
 
3.6   สถิติทีใ่ช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล 

3.6.1  สถิติท่ีใชใ้นการวเิคราะห์หาคุณภาพของเคร่ืองมือ 
1)  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบหลังการจัดการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา

ฝร่ังเศส และแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส เป็นการวิเคราะห์หาความ
เท่ียงตรงเชิงเน้ือหา (Content Validity) ของโดยใช้สูตรดชันีค่าความสอดคล้อง IOC (Rovinelli & 
Hambleton, 1977; อา้งใน สมนึก ภทัทิยธนี, 2541) 

N

R
IOC


=  

  เม่ือ  IOC  แทน ดชันีความสอดคลอ้งของจุดประสงคก์บัเน้ือหา 
   R  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นผูเ้ช่ียวชาญทั้งหมด 



67 

   N  แทน จ านวนผูเ้ช่ียวชาญทั้งหมด 
2)  ค่าประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา

ฝร่ังเศส ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน 70/70 (ชยัยงค์ 
พรหมวงศ,์ 2531) ใชสู้ตร ดงัน้ี 

70 ตวัแรก  =   
∑ 𝑥

𝑁
×100

𝑅
  

เม่ือ  70 ตวัแรก  แทน จ านวนร้อยละของคะแนนเฉล่ียของแบบวดัผลสัมฤทธ์ิ 
    ทางการเรียน 
∑ 𝑥  แทน  คะแนนรวมของผลการทดสอบท่ีผูเ้รียนแต่ละคนท าได ้
   ถูกตอ้งจากการทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
N   แทน  จ านวนผู ้เ รียนทั้ งหมดท่ีใช้เป็นกลุ่มตัวอย่างในการ 
   ค านวณ 
R  แทน  จ านวนคะแนนเตม็ของแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

70 ตวัหลงั  =  
(𝑌×100)

𝑁
 

เม่ือ  70 ตวัหลงั แทน จ านวนร้อยละของผูเ้รียนท่ีสามารถท าแบบทดสอบผา่น 
    ทุกวตัถุประสงค ์
Y  แทน จ านวนผู ้เ รียนท่ีสามารถท าแบบทดสอบผ่านทุก 
    วตัถุประสงค ์
N   แทน  จ านวนผู ้เ รียนทั้ งหมดท่ีใช้เป็นกลุ่มตัวอย่างในการ 
   ค านวณ 

3.6.2   สถิติพื้นฐานและสถิติในการวเิคราะห์ขอ้มูล ไดแ้ก่ 
1) ร้อยละ (Percentage) ใชสู้ตร (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 

100=
N

f
P

 
  เม่ือ P  แทน ร้อยละ 
   f  แทน ความถ่ีท่ีตอ้งการแปลงใหเ้ป็นร้อยละ 
   N  แทน จ านวนความถ่ีทั้งหมด 
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2) ค่าเฉล่ีย (Mean) ใชสู้ตร (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 

�̅� =  
∑ 𝑥

𝑁
 

 เม่ือ �̅� แทน ค่าเฉล่ียของคะแนน 
  ∑ 𝑥 แทน ผลรวมของคะแนน 
  N แทน จ านวนทั้งหมด 

3) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) ใชสู้ตร (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 

S.D.   =   √
𝑛 ∑ 𝑥2−(∑ 𝑥)2

𝑛(𝑛−1)
 

เม่ือ S.D. แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  ∑ 𝑥2   แทน ผลรวมของคะแนนยกก าลงัสอง 
  (∑ 𝑥)

2 แทน ก าลงัสองของคะแนนผลรวม 
   n แทน จ านวนขอ้มูลทั้งหมด 
   



 
 

บทที ่4 
ผลการศึกษา 

 
การวจิยั เร่ือง การพฒันาชุดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา

ฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ ส าหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ผูว้ิจยัขอน าเสนอผลการ
วเิคราะห์ขอ้มูลการวจิยัแบ่งเป็น 5 ตอน ดงัน้ี 

ตอนที่ 1 ผลการศึกษาความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียน
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  

ตอนที ่2  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  
ตอนที ่3 ความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  
ตอนที่ 4 ค่าประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์

ภาษาฝร่ังเศสส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มีค่าประสิทธิภาพเท่ากบั 70/70 
ตอนที่ 5 ความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนใน

การเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเยข่องนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
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ตอนที่ 1  ผลการศึกษาความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีที ่4 
 

ตารางที่ 4.1 แสดงคะแนน/ร้อยละความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียน
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 35 คน 

 

ล าดับ 

ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส จ านวน 6 คร้ัง คร้ังละ 10 คะแนน 

รวม 

60 
คะแนน 

คิดเป็น
ร้อยละ 

ผ่านเกณฑ์
คะแนนไม่ต ่า
กว่าร้อยละ 70 1 2 3 4 5 6 

1. 7 10 10 9 10 7 53 88.33 ผา่น 

2. 9 10 10 8 9 7 53 88.33 ผา่น 

3. 9 7 7 7 8 8 46 76.67 ผา่น 

4. 9 10 7 9 6 5 46 76.67 ผา่น 

5. 8 10 7 7 4 10 46 76.67 ผา่น 

6. 9 9 10 10 9 10 57 95.00 ผา่น 

7. 7 9 8 9 10 7 50 83.33 ผา่น 

8. 9 10 7 10 9 6 51 85.00 ผา่น 

9. 10 10 10 8 9 7 54 90.00 ผา่น 

10. 10 10 10 10 9 9 58 96.67 ผา่น 

11. 8 10 6 8 7 7 46 76.67 ผา่น 

12. 9 10 7 10 9 8 53 88.33 ผา่น 

13. 8 10 10 9 10 9 56 93.33 ผา่น 

14. 9 10 8 9 6 7 49 81.67 ผา่น 

15. 9 10 9 9 10 8 55 91.67 ผา่น 

16. 10 9 4 9 7 7 46 76.67 ผา่น 

17. 8 8 8 9 9 9 51 85.00 ผา่น 

18. 9 10 9 8 8 10 54 90.00 ผา่น 

19. 7 10 5 8 8 7 45 75.00 ผา่น 

20. 8 9 9 10 9 8 53 88.33 ผา่น 

21. 8 10 8 9 10 7 52 86.67 ผา่น 
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ตารางที ่4.1 (ต่อ) 
 

ล าดับ 

ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส จ านวน 6 คร้ัง คร้ังละ 10 คะแนน 

รวม 

60 
คะแนน 

คิดเป็น
ร้อยละ 

ผ่านเกณฑ์
คะแนนไม่ต ่า
กว่าร้อยละ 70 1 2 3 4 5 6 

22. 9 10 10 9 9 8 55 91.67 ผา่น 

23. 8 9 9 10 9 7 52 86.67 ผา่น 
24. 8 10 10 9 9 8 54 90.00 ผา่น 
25. 9 10 9 8 9 7 52 86.67 ผา่น 

26. 7 10 6 7 8 6 44 73.33 ผา่น 

27. 8 10 9 9 10 8 54 90.00 ผา่น 

28. 8 8 9 9 8 7 49 81.67 ผา่น 

29. 9 9 9 10 9 7 53 88.33 ผา่น 

30. 10 10 10 9 9 7 55 91.67 ผา่น 

31. 10 10 10 10 9 9 58 96.67 ผา่น 

32. 10 8 7 10 9 7 51 85.00 ผา่น 

33. 9 10 9 8 8 10 54 90.00 ผา่น 

34. 7 10 10 3 8 8 46 76.67 ผา่น 

35. 9 8 8 9 10 9 53 88.33 ผา่น 

 

จากตารางท่ี 4.1 แสดงคะแนน/ร้อยละความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศสของนักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 นักเรียนจ านวน 35 คน พบว่า นักเรียนทุกคนมี
ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสผา่นเกณฑ ์(ร้อยละ 70) 
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ตอนที ่2  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่4 
 

ตารางที่ 4.2 แสดงคะแนน/ร้อยละผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 35 คน 

 

ล าดับ 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน 

คิดเป็น
ร้อยละ 

ผ่านเกณฑ์
คะแนน 
ไม่ต ่ากว่า 
ร้อยละ 70 

ล าดับ 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน 

คิดเป็น
ร้อยละ 

ผ่านเกณฑ์
คะแนน 
ไม่ต ่ากว่า
ร้อยละ 70 

1. 27 90.00 ผา่น 19. 23 76.67 ผา่น 

2. 22 73.33 ผา่น 20. 27 90.00 ผา่น 

3. 25 83.33 ผา่น 21. 25 83.33 ผา่น 

4. 22 73.33 ผา่น 22. 23 76.67 ผา่น 

5. 21 70.00 ผา่น 23. 27 90.00 ผา่น 

6. 23 76.67 ผา่น 24. 18 60.00 ไม่ผา่น 

7. 26 86.67 ผา่น 25. 25 83.33 ผา่น 

8. 25 83.33 ผา่น 26. 22 73.33 ผา่น 

9. 19 63.33 ไม่ผา่น 27. 25 83.33 ผา่น 

10. 23 76.67 ผา่น 28. 25 83.33 ผา่น 

11. 28 93.33 ผา่น 29. 28 93.33 ผา่น 

12. 22 73.33 ผา่น 30. 21 70.00 ผา่น 

13. 27 90.00 ผา่น 31. 23 76.67 ผา่น 

14. 22 73.33 ผา่น 32. 15 50.00 ไม่ผา่น 

15. 27 90.00 ผา่น 33. 29 96.67 ผา่น 

16. 15 50.00 ไม่ผา่น 34. 26 86.67 ผา่น 

17. 24 80.00 ผา่น 35. 23 76.67 ผา่น 

18. 29 96.67 ผา่น 
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จากตารางท่ี 4.2 แสดงคะแนน/ร้อยละผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 35 คน พบว่า มีนกัเรียนท่ีมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ผา่นเกณฑ์ร้อยละ 70 จ านวน 31 คน คิดเป็นร้อยละ 88.57 มีนกัเรียน 

ไม่ผา่นเกณฑจ์ านวน 4 คน คิดเป็นร้อยละ 11.42 
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ตอนที ่3 ความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่4 
 

ตารางที่ 4.3 แสดงคะแนน/ร้อยละผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส คร้ังท่ี 2 เพื่อวดั
ความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ านวน 35 คน 

 

ล าดับ 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน 
คร้ังที ่2 

คิดเป็น
ร้อยละ 

ผ่านเกณฑ์
คะแนน 
ไม่ต ่ากว่า
ร้อยละ 70 

ล าดับ 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน 
คร้ังที ่2 

คิดเป็น
ร้อยละ 

ผ่านเกณฑ์
คะแนน 
ไม่ต ่ากว่า
ร้อยละ 70 

1. 27 90.00 ผา่น 19. 27 90.00 ผา่น 

2. 21 70.00 ผา่น 20. 27 90.00 ผา่น 

3. 24 80.00 ผา่น 21. 27 90.00 ผา่น 

4. 26 86.67 ผา่น 22. 27 90.00 ผา่น 

5. 27 90.00 ผา่น 23. 27 90.00 ผา่น 

6. 27 90.00 ผา่น 24. 21 70.00 ผา่น 

7. 24 80.00 ผา่น 25. 27 90.00 ผา่น 

8. 30 100.00 ผา่น 26. 22 73.33 ผา่น 

9. 26 86.67 ผา่น 27. 26 86.67 ผา่น 

10. 26 86.67 ผา่น 28. 27 90.00 ผา่น 

11. 28 93.33 ผา่น 29. 28 93.33 ผา่น 

12. 29 96.67 ผา่น 30. 26 86.67 ผา่น 

13. 27 90.00 ผา่น 31. 26 86.67 ผา่น 

14. 27 90.00 ผา่น 32. 17 56.67 ไม่ผา่น 

15. 27 90.00 ผา่น 33. 27 90.00 ผา่น 

16. 20 66.67 ไม่ผา่น 34. 20 66.67 ไม่ผา่น 

17. 24 80.00 ผา่น 35. 22 73.33 ผา่น 

18. 28 93.33 ผา่น 
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จากตารางท่ี 4.3 แสดงคะแนน/ร้อยละผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส  
คร้ังท่ี 2 เพื่อวดัความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
จ  านวน 35 คน พบว่า มีนกัเรียนท่ีมีคะแนนความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 70 จ านวน 32 คน คิดเป็นร้อยละ 91.43 มีนักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์จ านวน 3 คน  
คิดเป็นร้อยละ 8.57 
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ตารางที่ 4.4 แสดงผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสและ
ความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 35 คน  
 

ล าดับ 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการ
เรียน 

(1) 

คิด
เป็น
ร้อย
ละ 

ผ่าน
เกณฑ์
คะแนน
ไม่ต ่ากว่า
ร้อยละ 
70 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน 
คร้ังที ่2 

 (2) 

คิด
เป็น
ร้อย
ละ 

ผ่านเกณฑ์
คะแนน 
ไม่ต ่ากว่า 
ร้อยละ 70 

ผลการ
เปรียบเทยีบ  
(1) และ (2) 

1. 27 90.00 ผา่น 27 90.00 ผา่น เท่าเดิม 
2. 22 73.33 ผา่น 21 70.00 ผา่น ลดลง 
3. 25 83.33 ผา่น 24 80.00 ผา่น ลดลง 
4. 22 73.33 ผา่น 26 86.67 ผา่น เพิ่มข้ึน 
5. 21 70.00 ผา่น 27 90.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
6. 23 76.67 ผา่น 27 90.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
7. 26 86.67 ผา่น 24 80.00 ผา่น ลดลง 
8. 25 83.33 ผา่น 30 100.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
9. 19 63.33 ไม่ผา่น 26 86.67 ผา่น เพิ่มข้ึน 
10. 23 76.67 ผา่น 26 86.67 ผา่น เพิ่มข้ึน 
11. 28 93.33 ผา่น 28 93.33 ผา่น เท่าเดิม 
12. 22 73.33 ผา่น 29 96.67 ผา่น เพิ่มข้ึน 
13. 27 90.00 ผา่น 27 90.00 ผา่น เท่าเดิม 
14. 22 73.33 ผา่น 27 90.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
15. 27 90.00 ผา่น 27 90.00 ผา่น เท่าเดิม 
16. 15 50.00 ไม่ผา่น 20 66.67 ไม่ผา่น เพิ่มข้ึน 
17. 24 80.00 ผา่น 24 80.00 ผา่น เท่าเดิม 
18. 29 96.67 ผา่น 28 93.33 ผา่น ลดลง 
19. 23 76.67 ผา่น 27 90.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
20. 27 90.00 ผา่น 27 90.00 ผา่น เท่าเดิม 
21. 25 83.33 ผา่น 27 90.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
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ตารางที ่4.4 (ต่อ)  
 

ล าดับ 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการ
เรียน 

(1) 

คิด
เป็น
ร้อย
ละ 

ผ่าน
เกณฑ์
คะแนน
ไม่ต ่ากว่า
ร้อยละ 
70 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน 
คร้ังที ่2 

 (2) 

คิด
เป็น
ร้อย
ละ 

ผ่านเกณฑ์
คะแนน 
ไม่ต ่ากว่า 
ร้อยละ 70 

ผลการ
เปรียบเทยีบ  
(1) และ (2) 

22. 23 76.67 ผา่น 27 90.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
23. 27 90.00 ผา่น 27 90.00 ผา่น เท่าเดิม 
24. 18 60.00 ไม่ผา่น 21 70.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
25. 25 83.33 ผา่น 27 90.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
26. 22 73.33 ผา่น 22 73.33 ผา่น เท่าเดิม 
27. 25 83.33 ผา่น 26 86.67 ผา่น เพิ่มข้ึน 
28. 25 83.33 ผา่น 27 90.00 ผา่น เพิ่มข้ึน 
29. 28 93.33 ผา่น 28 93.33 ผา่น เท่าเดิม 
30. 21 70.00 ผา่น 26 86.67 ผา่น เพิ่มข้ึน 
31. 23 76.67 ผา่น 26 86.67 ผา่น เพิ่มข้ึน 
32. 15 50.00 ไม่ผา่น 17 56.67 ไม่ผา่น เพิ่มข้ึน 
33. 29 96.67 ผา่น 27 90.00 ผา่น ลดลง 
34. 26 86.67 ผา่น 20 66.67 ไม่ผา่น ลดลง 
35. 23 76.67 ผา่น 22 73.33 ผา่น ลดลง 

 

จากตารางท่ี 4.4 แสดงผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์
ภาษาฝร่ังเศสและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส คร้ังท่ี 2 เพื่อวดัความคงทนในการ
เรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 35 คน พบว่า นักเรียนมี
คะแนนเพิ่มข้ึน จ านวน 19 คน คิดเป็นร้อยละ 54.29 นกัเรียนมีคะแนนเท่าเดิม จ านวน 9 คน คิดเป็น
ร้อยละ 25.71 และนกัเรียนมีคะแนนลดลง จ านวน 7 คน คิดเป็นร้อยละ 20.00 
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แผนภูมิที ่4.1 แสดงผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส คร้ังท่ี 2 เพื่อวดัความคงทนในการเรียนไวยากรณ์
ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
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ตอนที่ 4 ค่าประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส
ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่4 มีค่าประสิทธิภาพเท่ากบั 70/70 
 

ตารางที่ 4.5 แสดงประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศสส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

 

ล าดับ 

ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส จ านวน 6 คร้ัง คร้ังละ 10 คะแนน 

รวม 

60 
คะแนน 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน 

ผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 70 

1 2 3 4 5 6 

1. 7 10 10 9 10 7 53 27 ผา่น 
2. 9 10 10 8 9 7 53 22 ผา่น 
3. 9 7 7 7 8 8 46 25 ผา่น 
4. 9 10 7 9 6 5 46 22 ไม่ผา่น 
5. 8 10 7 7 4 10 46 21 ไม่ผา่น 
6. 9 9 10 10 9 10 57 23 ผา่น 
7. 7 9 8 9 10 7 50 26 ผา่น 
8. 9 10 7 10 9 6 51 25 ไม่ผา่น 
9. 10 10 10 8 9 7 54 19 ผา่น 
10. 10 10 10 10 9 9 58 23 ผา่น 
11. 8 10 6 8 7 7 46 28 ไม่ผา่น 
12. 9 10 7 10 9 8 53 22 ผา่น 
13. 8 10 10 9 10 9 56 27 ผา่น 
14. 9 10 8 9 6 7 49 22 ไม่ผา่น 
15. 9 10 9 9 10 8 55 27 ผา่น 
16. 10 9 4 9 7 7 46 15 ไม่ผา่น 
17. 8 8 8 9 9 9 51 24 ผา่น 
18. 9 10 9 8 8 10 54 29 ผา่น 
19. 7 10 5 8 8 7 45 23 ผา่น 
20. 8 9 9 10 9 8 53 27 ผา่น 
21. 8 10 8 9 10 7 52 25 ผา่น 
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ตารางที ่4.5 (ต่อ) 
 

ล าดับ 

ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศสจ านวน 6 คร้ัง คร้ังละ 10 คะแนน 

รวม 

60 
คะแนน 

คะแนน
ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน 

ผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 70 

1 2 3 4 5 6 

22. 9 10 10 9 9 8 55 23 ผา่น 
23. 8 9 9 10 9 7 52 27 ผา่น 
24. 8 10 10 9 9 8 54 18 ผา่น 
25. 9 10 9 8 9 7 52 25 ผา่น 
26. 7 10 6 7 8 6 44 22 ไม่ผา่น 
27. 8 10 9 9 10 8 54 25 ผา่น 
28. 8 8 9 9 8 7 49 25 ผา่น 
29. 9 9 9 10 9 7 53 28 ผา่น 
30. 10 10 10 9 9 7 55 21 ผา่น 
31. 10 10 10 10 9 9 58 23 ผา่น 
32. 10 8 7 10 9 7 51 15 ผา่น 
33. 9 10 9 8 8 10 54 29 ผา่น 
34. 7 10 10 3 8 8 46 26 ไม่ผา่น 
35. 9 8 8 9 10 9 53 23 ผา่น 

ผลรวมของคะแนนแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 765 

คะแนนเฉลีย่ 51.77  72.85 

จ านวนนักเรียนทีผ่่านเกณฑ์ 27  77.14 
 

 

จากตารางท่ี 4.5 แสดงค่าประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ชุดกิจกรรมมีค่าประสิทธิภาพ
เท่ากบั 72.85/77.14 

 
 
 



81 

ตอนที่ 5 ความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใช้แนวคิดของกาเย่ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 
 

ตารางที่ 4.6 แสดงระดบัความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทน
ในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเยข่องนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

 

ล าดับ รายการประเมิน 
ค่าเฉลีย่ 

(�̅�) 

ค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

ระดับความ
พงึพอใจ 

ด้านผู้สอน 4.57 0.52 มากทีสุ่ด 
1. แจง้วตัถุประสงค ์เน้ือหารายวชิาก่อนการ

จดัการเรียนรู้อยา่งชดัเจน 
4.63 0.49 มากท่ีสุด 

2. อธิบายกระบวนการจดัการเรียนรู้ใหส้ามารถ
เขา้ใจไดง่้าย 

4.51 0.56 มากท่ีสุด 

3. กระตุน้และส่งเสริมใหน้กัเรียนมีการคิด
วเิคราะห์และสามารถท างานร่วมกนั  

4.57 0.50 มากท่ีสุด 

ด้านการจัดการเรียนรู้ 4.49 0.57 มาก 
4. การจดักระบวนการเรียนรู้ช่วยใหน้กัเรียนสร้าง

ความรู้ความเขา้ใจไดด้ว้ยตนเอง 
4.51 0.51 มากท่ีสุด 

5. การจดักระบวนการเรียนรู้ส่งเสริมใหน้กัเรียน
เกิดการเรียนรู้ร่วมกนั ไดแ้ลกเปล่ียนความรู้
และความคิดซ่ึงกนัและกนั 

4.31 0.53 มาก 

6. การจดักระบวนการเรียนรู้ช่วยใหน้กัเรียนน า
วธีิการเรียนรู้ไปใชใ้นวชิาอ่ืน ๆ ได ้

4.49 0.61 มาก 

7. การจดักระบวนการเรียนรู้ท าใหน้กัเรียนได้
พฒันาทกัษะการใชภ้าษาฝร่ังเศสท่ีเพิ่มข้ึน 

4.54 0.56 มากท่ีสุด 

8. สร้างบรรยากาศของการเรียนท าใหน้กัเรียนมี
ความกระตือรือร้นในการเรียน 

4.51 0.66 มากท่ีสุด 

9. สร้างบรรยากาศใหน้กัเรียนท างานไดอ้ยา่ง
อิสระ 

4.57 0.56 มากท่ีสุด 
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ตารางที ่4.6 (ต่อ) 
 

ล าดับ รายการประเมิน 
ค่าเฉลีย่ 

(�̅�) 

ค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 

ระดับความ
พงึพอใจ 

ด้านส่ือการเรียนการสอน 4.48 0.65 มาก 
10. อุปกรณ์การเรียนการสอนมีความหลากหลาย

และทนัสมยั 
4.46 0.66 มาก 

11. อุปกรณ์การเรียนการสอนมีความน่าสนใจและ
เพียงพอ 

4.43 0.61 มาก 

12. อุปกรณ์การเรียนการสอนช่วยใหเ้รียนรู้วชิา
ภาษาฝร่ังเศสไดดี้ข้ึน 

4.54 0.70 มากท่ีสุด 

ด้านการประเมินผลการเรียนการสอน 4.57 0.53 มากทีสุ่ด 
13. นกัเรียนมีส่วนร่วมในการประเมินผลการเรียน 4.57 0.56 มากท่ีสุด 
14. มีการทวนสอบระหวา่งเรียนและหลงัเรียนท่ี

เหมาะสม 
4.57 0.50 มากท่ีสุด 

รวมทั้งหมด 4.52 0.57 มากทีสุ่ด 
 

จากตารางท่ี 4.6 แสดงระดับความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใช้แนวคิดของกาเย่ของนักเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบวา่ ภาพรวมนกัเรียนมีความพึงพอใจเฉล่ียในระดบัมากท่ีสุด (�̅� = 4.52) 

เม่ือพิจารณารายดา้น พบวา่ ผูเ้รียนมีความพึงพอใจดา้นผูส้อน (�̅� = 4.57) และดา้นการ
ประเมินผลการเรียนการสอน (�̅� = 4.57) ในระดบัมากท่ีสุด ส่วนดา้นการจดัการเรียนรู้ (�̅� = 4.49) 
และดา้นส่ือการเรียนการสอน (�̅� = 4.48) มีความพึงพอใจในระดบัมาก  

เม่ือพิจารณาในรายละเอียดแต่ละดา้น พบว่า ดา้นผูส้อน ผูเ้รียนมีความพึงพอใจระดบั
มากท่ีสุดทุกรายการ โดยเรียงล าดบัไดด้งัน้ี แจง้วตัถุประสงค ์เน้ือหารายวิชาก่อนการจดัการเรียนรู้
อยา่งชดัเจน (�̅� = 4.63) กระตุน้และส่งเสริมใหน้กัเรียนมีการคิดวเิคราะห์และสามารถท างานร่วมกนั  
(�̅� = 4.57) และอธิบายกระบวนการจดัการเรียนรู้ใหส้ามารถเขา้ใจไดง่้าย (�̅� = 4.51) 
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ดา้นการประเมินผลการเรียนการสอน ผูเ้รียนมีความพึงพอใจระดบัมากท่ีสุดทุกรายการ 
โดยเรียงล าดับได้ดังน้ี มีการทวนสอบระหว่างเรียนและหลังเรียนท่ีเหมาะสม (�̅� = 4.57) และ
นกัเรียนมีส่วนร่วมในการประเมินผลการเรียน (�̅� = 4.57) 

ด้านการจัดการเรียนรู้ ผู ้เรียนมีความพึงพอใจในระดับมาก ท่ีสุด ในเร่ือง สร้าง
บรรยากาศให้นกัเรียนท างานไดอ้ยา่งอิสระ (�̅� = 4.57) การจดักระบวนการเรียนรู้ท าให้นกัเรียนได้
พฒันาทกัษะการใช้ภาษาฝร่ังเศสท่ีเพิ่มข้ึน (�̅� = 4.54) การจดักระบวนการเรียนรู้ช่วยให้นักเรียน
สร้างความรู้ความเขา้ใจไดด้ว้ยตนเอง (�̅� = 4.51) และสร้างบรรยากาศของการเรียนท าให้นกัเรียนมี
ความกระตือรือร้นในการเรียน (�̅� = 4.51) ส่วนการจดักระบวนการเรียนรู้ช่วยให้นกัเรียนน าวิธีการ
เรียนรู้ไปใช้ในวิชาอ่ืน ๆ ได ้(�̅� = 4.49) และการจดักระบวนการเรียนรู้ส่งเสริมให้นกัเรียนเกิดการ
เรียนรู้ร่วมกนั ไดแ้ลกเปล่ียนความรู้และความคิดซ่ึงกนัและกนั (�̅� = 4.31) อยูใ่นระดบัมาก 

ดา้นส่ือการเรียนการสอน ผูเ้รียนมีความพึงพอใจในระดบัมากท่ีสุด ในเร่ือง อุปกรณ์
การเรียนการสอนช่วยใหเ้รียนรู้วชิาภาษาฝร่ังเศสไดดี้ข้ึน (�̅� = 4.54) ส่วนอุปกรณ์การเรียนการสอนมี
ความหลากหลายและทนัสมยั (�̅� = 4.46) และอุปกรณ์การเรียนการสอนมีความน่าสนใจและเพียงพอ 
(�̅� = 4.43) อยูใ่นระดบัมาก 



 
 

บทที ่5 
สรุป อภปิราย และข้อเสนอแนะ 

 
 การวจิยั เร่ือง การพฒันาชุดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์

ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ซ่ึงมีล าดบัขั้นตอนการ
สรุป อภิปรายผล และขอ้เสนอแนะ ดงัต่อไปน้ี 

 
วตัถุประสงค์ของการวจัิย 
1.  เพื่อพฒันาชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส  

โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
2.  เพื่อศึกษาความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเ รียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
3.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเรียนชั้ น

มธัยมศึกษาปีท่ี 4 
4.  เพื่อศึกษาความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเรียนชั้ น

มธัยมศึกษาปีท่ี 4 
5.  เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทน

ในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเยข่องนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
 
สมมติฐานของการวจัิย 
1.  ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสส าหรับนกัเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มีค่าประสิทธิภาพเท่ากบั 70/70 
2.  ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

มีคะแนนไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 ของคะแนนเตม็ 
3.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มี

คะแนนไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 ของคะแนนเตม็ 
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4.  ความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มี
คะแนนไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 ของคะแนนเตม็ 

5.  นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทน
ในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่อยูใ่นระดบัมาก 

 
ขอบเขตของการวจัิย 
1.  ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
ประชากรท่ีใช้ในการวิจยั คือ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนสุรศกัด์ิมนตรี  

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 13 หอ้งเรียน จ านวนนกัเรียน 412 คน 
กลุ่มตวัอย่าง คือ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4/9 แผนการเรียนภาษาองักฤษ-ภาษา

ฝร่ังเศส โรงเรียนสุรศกัด์ิมนตรี ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ านวน 1 หอ้งเรียน จ านวนนกัเรียน 
35 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling)  

2.  ตวัแปรท่ีใชใ้นการวจิยั 
ตวัแปรตน้ คือ 1.  ชุดกิจกรรมไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
   2.  การจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสตามแนวคิดของกาเย ่
ตวัแปรตาม คือ 1.  ความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
   2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
   3.  ความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 

 4.  ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการจดัการเรียนรู้โดยใช้ชุด
กิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสตามแนวคิดของกาเย ่
 

เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจัิย 
เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ี ประกอบดว้ย 
1.  ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ส าหรับนกัเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ประกอบดว้ย 
1.1  แผนการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ 9 ขั้นตอน 

จ านวน 6 แผนการเรียนรู้  โดยส่ือประสมต่าง ๆ เช่น Kahoot, Plickers, ZipGrade, เพลงจาก 
YouTube, Microsoft Office PowerPoint, บตัรภาพ, บตัรค า, พจนานุกรมฝร่ังเศส-ไทย และกระดาษ 
Flipchart มาใชใ้นการจดัการเรียนรู้ 
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1.2  ใบความรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 6 ชุด 
1.3  แบบฝึกหดัไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 6 ชุด 

2.  แบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 6 ชุด ตามจ านวน
หน่วยการเรียนรู้ท่ีสร้างข้ึน 

3.  แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 1 ชุด 
4.  แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรมส่งเสริม

ความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่
 

การเกบ็รวบรวมข้อมูล 

การวิจยัการพฒันาชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
โดยใช้แนวคิดของกาเย่ ส าหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561  
มีวธีิด าเนินการวจิยัดงัน้ี 

ขั้นเตรียม   
ผู ้สอนช้ีแจงและอธิบายว ัตถุประสงค์ของการเรียนรู้วิชาภาษาฝร่ังเศส  โดยใช ้

ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่
ขั้นด าเนินการ 
1.  ผูส้อนด าเนินการสอนโดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์

ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ จ  านวน 6 ชุด ใช้เวลาชุดละ 3 คาบเรียน รวม 18 คาบเรียน  
คาบเรียนละ 50 นาที และในการสอนแต่ละชุด ผูส้อนจะสอนโดยใช้แนวคิดของกาเยทุ่กคร้ัง และ 
ท าแบบทดสอบหลังการจัดการเรียนรู้ทุกคร้ัง จ านวน 6 ชุด เพื่อให้นักเรียนทราบความรู้
ความสามารถของตนเองหลงัใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
โดยใช้แนวคิดของกาเย่ แบบทดสอบหลังการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสเป็นแบบปรนัย 4 
ตวัเลือก จ านวนชุดละ 10 ข้อ หลังการท าแบบทดสอบหลังการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส  
ผูส้อนไดเ้ฉลยค าตอบใหน้กัเรียนทราบผลการเรียนรู้ทนัที 

3.  เม่ือเรียนครบ 6 ชุดกิจกรรมแล้ว ผูส้อนให้นักเรียนท าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยเป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ 

4.  หลงัจากการวดัแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสผ่านไป 2 
สัปดาห์ ผูส้อนใหน้กัเรียนท าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสอีกคร้ัง ซ่ึงเป็น
ชุดเดียวกับการทดสอบคร้ังแรก เพื่อวดัความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของ
นกัเรียน 
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5.  ผูส้อนให้นกัเรียนท าแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่หลงัจากส้ินสุดการ
จดัการเรียนรู้ 

6.  ผูว้จิยัรวบรวมขอ้มูลทั้งหมดเพื่อน าไปวเิคราะห์และประมวลผลทางสถิติ 
7.  สรุปผลและอภิปรายผล 

 
การวเิคราะห์ข้อมูล 

ผูว้จิยัไดท้  าการวเิคราะห์ขอ้มูล โดยมีรายละเอียด ดงัน้ี 
1.  วิเคราะห์ผลการใช้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษา

ฝร่ังเศส แบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส และแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชส้ถิติพื้นฐาน ไดแ้ก่ ค่าร้อยละ (Percentage) 

2.  วิเคราะห์หาประสิทธิภาพชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์
ภาษาฝร่ังเศส โดยใชส้ถิติพื้นฐาน ไดแ้ก่ ค่าประสิทธิภาพ 70/70 

3.  วิเคราะห์แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการจดัการเรียนรู้ชุดกิจกรรม
ส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ โดยใช้ค่าเฉล่ีย 
(Mean) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

4.  อภิปรายผล โดยใชต้ารางและการพรรณนา 
 
5.1  สรุปผลการวจัิย 

ผลการวจิยั สรุปไดด้งัน้ี 
5.1.1  ผลการศึกษาความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเ รียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า นักเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
ผา่นเกณฑร้์อยละ 70 

5.1.2  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบวา่ 
นกัเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ผา่นเกณฑ์ร้อยละ 70 จ านวน 31 
คน คิดเป็นร้อยละ 88.57 นกัเรียนไม่ผา่นเกณฑจ์ านวน 4 คน คิดเป็นร้อยละ 11.42 

5.1.3  ความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบวา่ 
นกัเรียนมีคะแนนความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ผา่นเกณฑ์ร้อยละ 70 จ านวน 32 
คน คิดเป็นร้อยละ 91.43 นกัเรียนไม่ผา่นเกณฑจ์ านวน 3 คน คิดเป็นร้อยละ 8.57 
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5.1.4   ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ชุดกิจกรรมมีประสิทธิภาพเท่ากับ 72.85/77.14  
ซ่ึงสูงกวา่เกณฑท่ี์ตั้งไวใ้นสมมติฐานขอ้ท่ี 1 ท่ี 70/70 

5.1.5  ความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชชุ้ดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบวา่ ภาพรวม
นกัเรียนมีความพึงพอใจอยู่ในระดบัมากท่ีสุด (x̅ = 4.52) เม่ือพิจารณารายด้าน พบว่า ดา้นผูส้อน  
อยู่ในระดับมากท่ีสุด (x̅ = 4.57) ด้านการประเมินผลการเรียนการสอน อยู่ในระดับมากท่ีสุด  
(x̅ = 4.57) ดา้นการจดัการเรียนรู้ อยู่ในระดบัมาก (x̅ = 4.49) และดา้นส่ือการเรียนการสอน อยู่ใน
ระดบัมาก (�̅� = 4.48) 
 
5.2  อภิปรายผลการศึกษา 

5.2.1  ผลการศึกษาความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนักเ รียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบวา่ นกัเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสผา่น
เกณฑ์ร้อยละ 70 ดว้ยผลการศึกษาท่ีนกัเรียนมีความสามารถในเร่ืองไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสผ่าน
เกณฑ์ ผูว้ิจยัขออภิปรายว่า ในช่วงตลอดการเรียนรู้ 18 คาบเรียน ผูว้ิจยัไดว้ดัความสามารถในการ
เรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส จ านวน 6 คร้ัง ท่ี เ ก่ียวข้องกับการผันกริยา คือ 1. Le verbe 
« s’appeler » และ  « être » 2. Le verbe en « -er » 3. Le verbe « avoir » 4. Le verbe « faire » 5. Le 
verbe « venir » และ 6. Le verbe « aller » เพราะเป็นเร่ืองท่ียาก เน่ืองจากโครงสร้างทางภาษา
ฝร่ังเศสมีลกัษณะท่ีแตกต่างจากภาษาอ่ืน ๆ โดยเฉพาะการผนักริยา มีทั้งเร่ืองเพศ พจน์ กาล ซ่ึงใน
งานวิจยัน้ีเนน้เฉพาะเร่ืองการผนักริยาตามกาลปัจจุบนัเท่านั้น ท่ี อรุณี วิริยะจิตรา (2532; อา้งถึงใน 
สมพร โกมารทตั, 2548) กล่าววา่ การเรียนการสอนภาษาท่ีสองหรือภาษาต่างประเทศ ไม่ไดเ้กิดข้ึน
ง่ายดายกบัคนทุกคน เหมือนการเรียนการสอนภาษาแรก ทั้งน้ีเพราะมีปัจจยัหลายอยา่งท่ีมีผลต่อการ
เรียนการสอนภาษาท่ีสอง เช่น อายุ บุคลิกลกัษณะ ธรรมชาติการรับรู้ท่ีแตกต่างกนั สภาพแวดลอ้ม
ในการเรียนการสอนหรือความส าคญัจ าเป็นในการใช้ภาษาท่ีสองหรือภาษาต่างประเทศและอ่ืน ๆ 
พยอม ธรรมบุตร (2523; อา้งถึงใน วรรณฤดี คุระวรรณ, 2538) กล่าวถึงเร่ือง 1) Lexis การรู้ค าศพัท ์
จ านวนศพัท ์ความหมายของศพัท ์ซ่ึงศพัทห์น่ึงค าอาจมีความหมายไดห้ลายความหมายเม่ือปรากฏ
ในบริบทท่ีแตกต่างกนั 2) Morphologie การรู้รูปแบบของค าต่าง ๆ ในภาษาฝร่ังเศส ค าค าหน่ึงอาจ
เปล่ียนรูปไดต่้างกนัในสถานการณ์ต่าง ๆ ในประโยค 3) Syntaxe การรู้ระบบโครงสร้างประโยค
ภาษาฝร่ังเศส ถ้านักเรียนรู้โครงสร้างลึก 1 โครงสร้าง นักเรียนจะสามารถแตกเป็นโครงสร้าง
พื้นฐาน 9 โครงสร้าง และสามารถแยกโครงสร้างพื้นฐาน 9 โครงสร้าง ใหเ้ป็นโครงสร้างผวิไม่รู้จบ 
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4) Phonologie การรู้ระบบเสียงภาษาฝร่ังเศส นกัเรียนควรรู้วา่ ในภาษาฝร่ังเศสมีเสียง 36 เสียง เป็น
เสียงสระ 16 เสียง และเสียงพยญัชนะ 20 เสียง เพื่อจะไดส้ร้างค าจ  านวนไม่รู้จบ  5) Graphologie 
การรู้ระบบการเขียนระบบสะกด ภาษาฝร่ังเศสนกัเรียนควรรู้ว่าเสียงเสียงหน่ึงอาจเขียนได้หลาย
แบบ ทั้งน้ี ความรู้เชิงไวยากรณ์ หรือ ความสามารถทางไวยากรณ์ ทุกดา้นท่ีกล่าวมาน้ี นกัเรียนควร
เรียนรู้และฝึกฝนไปพร้อม ๆ กนั อยา่งสม ่าเสมอ โดยเฉพาะในการเรียนภาษาฝร่ังเศสขั้นพื้นฐาน ซ่ึง
จะเป็นรากฐานของการเรียนภาษาฝร่ังเศสในระดบัสูงต่อไป ท่ีโรเบิร์ต กาเย ่(Robert Gagné, 1974) 
มีความเช่ือวา่ ความรู้มีหลายประเภท บางประเภทสามารถเขา้ใจไดอ้ยา่งรวดเร็ว ไม่ตอ้งใชค้วามคิด
ท่ีลึกซ้ึง บางประเภทมีความซบัซอ้น จ าเป็นตอ้งใชค้วามสามารถขั้นสูง และยงักล่าววา่ กระบวนการ
เรียนรู้และจดจ าของมนุษย ์มนุษยมี์กระบวนการจดัการขอ้มูลในสมอง ซ่ึงมนุษยจ์ะอาศยัขอ้มูลท่ี
สะสมไวม้าพิจารณาเลือกจดักระท า ส่ิงใดส่ิงหน่ึง และในขณะท่ีกระบวนการจดัการขอ้มูลภายใน
สมองก าลงัเกิดข้ึน เหตุการณ์ภายนอกร่างกายมนุษยมี์อิทธิพลต่อการส่งเสริมหรือการยบัย ั้งการ
เรียนรู้ท่ีเกิดข้ึนภายในได ้ท่ีช่วยให้ผูเ้รียนสามารถเรียนรู้เน้ือหาสาระต่าง ๆ ไดอ้ยา่งดี รวดเร็ว และ
สามารถจดจ า ส่ิงท่ีเรียนไดน้าน และอีกประการหน่ึง กระบวนการของกาเยท่ั้ง 9 ขั้น สามารถพฒันา
ผูเ้รียนไดต้ามองคป์ระกอบท่ีส าคญั คือ 1) ผูเ้รียน (Learner) ตอ้งใชร้ะบบสัมผสัและระบบประสาท
ในการเรียนรู้ 2) ส่ิงเร้า (Stimulus) หมายถึง สถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเป็นส่ิงเร้าให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ 
3) การตอบสนอง (Response) คือ การแสดงพฤติกรรมท่ีเกิดจากการเรียนรู้ ดงันั้น จากแนวคิดของ
กาเย่ท่ีกล่าวมาขา้งตน้ จึงมีส่วนช่วยให้นักเรียนมีการเรียนรู้ทางไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสเพิ่มข้ึน 
เพราะกระบวนการเรียนรู้ตามแนวคิดของกาเย่เอ้ือและเหมาะกบัการเรียนภาษาต่างประเทศ ซ่ึง
สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ ศุภาวรรณ ชยัลงักา และคณะ (2557) ไดศึ้กษาการจดักิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิดของกาเย่ เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้ น
ประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวจิยัพบวา่ นกัเรียนท่ีไดรั้บการจดักิจกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดของกาเย่
หลงัการจดักิจกรรมการเรียนรู้มีคะแนนเฉล่ียรวม เท่ากบั 23.42 คิดเป็นร้อยละ 78.06 ซ่ึงสูงกวา่ก่อน
การจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ีมีคะแนนเฉล่ียรวมเท่ากบั 12.67 โดยมีคะแนนเฉล่ียสูงกวา่ 10.75 และ
สูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว ้คือ ร้อยละ 75 เท่ากบั 3.06 Ting (2014) ไดศึ้กษาการประยุกต์ใช้แนวคิดของ
กาเยใ่นการสอนภาษาองักฤษสาธารณะในระดบัอาชีวศึกษา ผลการศึกษาพบวา่ ในการประยุกตใ์ช้
แนวคิดของกาเยใ่นการสอนภาษาองักฤษผลลพัธ์มีประสิทธิภาพมาก วิธีการต่าง ๆ สามารถกระตุน้
ความสนใจของนักเรียนในการเรียนรู้ภาษาองักฤษและช่วยพฒันาคุณภาพการสอน และ Zhu 
QiongLei (2559) ไดศึ้กษาการวิจยัเร่ืองการพฒันาความสามารถการฟังและการเขียนระบบพินอิน
ภาษาจีนโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ ผลการวิจยัพบวา่ นกัเรียนมีความสามารถในการฟังและการเขียน
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พนิอินภาษาจีน มีคะแนนท่ีผา่นเกณฑไ์ม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 จ านวน 16 คน คิดเป็นร้อยละ 53.33 และ
ไม่ผา่นเกณฑจ์ านวน 14 คน คิดเป็นร้อยละ 46.66 

5.2.2  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบวา่ 
นกัเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ผา่นเกณฑ์ร้อยละ 70 จ านวน 31 
คน คิดเป็นร้อยละ 88.57 มีนักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์จ านวน 4 คน คิดเป็นร้อยละ 11.42 ผูว้ิจยัขอ
อภิปรายด้วยประเด็นดงัน้ี จากชุดกิจกรรมเพื่อส่งเสริมความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส โดยใช้แนวคิดของกาเย่ 9 ขั้นตอน ทั้ง 6 แผนการเรียนรู้ ประกอบด้วย แผนการเรียนรู้
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่9 ขั้นตอน จ านวน 6 แผนการเรียนรู้ โดยส่ือประสม
ต่าง ๆ เช่น Kahoot, Plickers, ZipGrade, เพลงจาก YouTube, Microsoft Office PowerPoint, บัตร
ภาพ, บตัรค า, พจนานุกรมฝร่ังเศส-ไทย และกระดาษ Flipchart มาใชใ้นการจดัการเรียนรู้ ใบความรู้
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส แบบฝึกหัดไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส และแบบทดสอบหลังการเรียนรู้
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ซ่ึงผูว้จิยัไดส้ร้างข้ึนและน าไปใหผู้เ้ช่ียวชาญประเมินเพื่อตรวจสอบคุณภาพ
ของชุดกิจกรรม จึงท าใหน้กัเรียนส่วนใหญ่ประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
และเน่ืองจากการจดัการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมซ่ึงเป็นส่ิงท่ีมีการเตรียมกระบวนการเรียนการ
สอนไวเ้ป็นอย่างดี และสร้างข้ึนอย่างมีระบบ ท าให้ครูน าไปใช้จดัการเรียนรู้ได้ทนัทีโดยไม่มี 
ขอ้ยุง่ยากอยา่งใด กิจกรรมในชุดกิจกรรมยงัเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนศึกษาดว้ยตนเอง และมีส่วนร่วมใน
กิจกรรมอยา่งแทจ้ริง เน่ืองจากชุดการเรียนมีการก าหนดส่ือและส่ิงอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้
ท่ีบูรณาการเป็นอยา่งดี จึงท าใหก้ารเรียนรู้ของผูเ้รียนมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน ซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวิจยั
ของ Fotos and Ellis (1991) ไดศึ้กษาวจิยัการจดักิจกรรมแบบเนน้งานปฏิบติัเพื่อฝึกการใชไ้วยากรณ์ 
ของนกัเรียนระดบัอุดมศึกษาท่ีเรียนภาษาองักฤษ ผลการวิจยัพบวา่ ผูเ้รียนกลุ่มท่ีเรียนดว้ยกิจกรรม
แบบเนน้งานปฏิบติัไดใ้ชภ้าษาในการส่ือสารมากข้ึน และไดรั้บการพฒันาความรู้เร่ืองไวยากรณ์ใน
เวลาเดียวกนั Willoughby (1993) ไดศึ้กษาเร่ืองการใชไ้วยากรณ์พื้นฐานจากกิจกรรมบตัรค าส าหรับ
นักเรียนท่ีเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสองของประเทศญ่ีปุ่น  พบว่า นักเรียนสามารถใช้
ภาษาองักฤษในบทสนทนามากข้ึนและน าภาษาไปใช้นอกห้องเรียนได ้สุพตัรา กองทรัพย ์(2548) 
ไดศึ้กษาวจิยั การพฒันาชุดกิจกรรมภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร โดยใชกิ้จกรรมแบบเนน้งานปฏิบติั
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1  ผลการวจิยัพบวา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนหลงัไดรั้บ
การจดัการเรียนรู้โดยใชชุ้ดการเรียนสูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้งไว ้แสดงว่านกัเรียนมีความรู้ความเขา้ใจใน
การเรียนภาษาองักฤษและการจดักิจกรรมแบบเน้นงานปฏิบติัได้ส่งเสริมกระบวนการคิดให้กบั
นกัเรียน อีกทั้งนกัเรียนไดป้ฏิบติังานตามความสามารถ ผ่านขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนรู้อยา่ง
เป็นระบบ สุวรรณทนา ช่ืนอยู ่(2549) ไดศึ้กษาวิจยั ผลการสอนโดยใชกิ้จกรรมเนน้งานปฏิบติัท่ีมี
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ต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
2  ผลการวิจยัพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสนใจในการเรียนของนกัเรียนท่ีไดรั้บการ
จดัการเรียนรู้โดยใชกิ้จกรรมเนน้การปฏิบติัหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียน โดยผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
สูงข้ึนร้อยละ 60  และความสนใจในการเรียนภาษาองักฤษอยูใ่นระดบัดี ณฐัพร พรหมโยธิน (2550) 
ไดศึ้กษาวิจยั การพฒันาชุดการสอนภาษาองักฤษ เร่ือง “Safety at work” โดยใช้กิจกรรมแบบเนน้
งานปฏิบติั ส าหรับนักเรียนระดับประกาศนียบตัรวิชาชีพชั้นปีท่ี 2 ผลการวิจยัพบว่านักเรียนมี
ผลสัมฤทธ์ิหลงัเรียนสูงกว่าร้อยละ 80 จุฑามาศ คาโส และคณะ (2551) ได้ท าการวิจยัเร่ืองการ
พฒันาชุดกิจกรรมการสร้างความรู้ด้วยตนเอง เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียง รายวิชาสาระเพิ่มเติม  
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ส าหรับนกัเรียนช่วงชั้นท่ี 3 (ชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 1) ผลการทดลองใช้ชุดกิจกรรมพบว่านกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงข้ึนกว่า
เกณฑ์ อย่างมีนัยส าคญัท่ีระดับ .01 วิชชุดา กรุงศรี (2554) ได้ศึกษาวิจยัเก่ียวกับ การสร้างชุด
กิจกรรมการเรียนรู้ภาษาองักฤษ เร่ือง Plants for  Life โดยใชรู้ปแบบการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร 
ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ผลการวจิยัพบวา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในดา้นการส่ือสาร
ภาษาองักฤษของนกัเรียนกลุ่มท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมภาษาองักฤษเพิ่มสูงข้ึน 
โดยได้คะแนนเฉล่ียคิดเป็นร้อยละ 86.53 และเพ็ญประภา มีเพียร (2557) ได้ศึกษาวิจยัเก่ียวกับ  
การพฒันาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้ภาระงาน เพื่อการพฒันาทกัษะการเขียนค าศพัทภ์าษาองักฤษ 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวิจยัพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนด้านชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้ท่ี เน้นภาระงาน เพื่อการพัฒนาทักษะการเขียนค าศัพท์ภาษาอังกฤษ  ของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 สูงกวา่ผลสัมฤทธ์ิก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัท่ีระดบั .01 

5.2.3  ความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบวา่ 
นกัเรียนมีความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ผา่นเกณฑ์ร้อยละ 70 จ านวน 32 คน คิด
เป็นร้อยละ 91.43 นกัเรียนไม่ผา่นเกณฑ์จ านวน 3 คน คิดเป็นร้อยละ 8.57 เม่ือเปรียบเทียบคะแนน
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสและคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศสคร้ังท่ี 2 เพื่อวดัความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 4 พบวา่ ผลการเปรียบเทียบคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสและคะแนน
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสคร้ังท่ี 2 เพื่อวดัความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์
ภาษาฝร่ังเศส ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ร้อยละ 54.29 มีคะแนนท่ีเพิ่มข้ึน ร้อยละ 25.71 มี
คะแนนเท่าเดิม และร้อยละ 20 มีคะแนนลดลง อดมัส์ (Adams, 1967) ไดใ้ห้ความหมายของความ
คงทนในการจ าวา่ การคงไวซ่ึ้งผลการเรียนหรือความสามารถท่ีจะระลึกไดต่้อส่ิงเร้าท่ีเคยเรียนหรือ
เคยมีประสบการณ์รับรู้มาแลว้หลงัจากท่ีไดท้อดท้ิงไวช้ัว่ระยะเวลาหน่ึง ในขณะท่ีแนวคิดของกาเย ่
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(Gagné, 1974) เป็นกระบวนการสร้างความสัมพนัธ์ระหว่างส่ิงท่ีมีอยู่ในความจ าระยะยาวกบัส่ิงท่ี
ตอ้งการจ า ซ่ึงตรงกบั เกษมศรี ภทัรภูริสกุล (2544) ท่ีไดใ้ห้ความหมายวา่ ความคงทนในการเรียน 
หมายถึง ความสามารถในการสะสมระลึกถึงเน้ือหาหรือส่ิงต่าง ๆ ท่ีนักเรียนได้รับรู้หรือได้รับ
ประสบการณ์มาก่อนในระยะเวลาท่ีทิ้งช่วงห่างกนัออกไประยะหน่ึง แสดงวา่ชุดกิจกรรมส่งเสริม
ความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสและการเรียนรู้โดยใชแ้นวคิดของกาเย ่และใชส่ื้อ
ประสมต่าง ๆ ท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึนช่วยส่งเสริมความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสของ
ผูเ้รียนได้ดีและผูเ้รียนมีความสามารถในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสแม้เวลาจะผ่านไป 2 
สัปดาห์ ซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ พินเตอร์ (Pinter, 1997) ได้ศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียน
สะกดค า ซ่ึงสอนโดยใชเ้กมค าศพัทแ์ละสอนตามต ารากบันกัเรียนระดบั 3 จ านวน 94 คน หลงัการ
ทดลอง 3 สัปดาห์ ไดท้ดสอบเพื่อหาความคงทนในการจ า ผลการทดลองปรากฏวา่ กลุ่มท่ีเรียนโดย
ใช้เกมค าศพัท์มีความคงทนในการจ าสูงกว่ากลุ่มท่ีเรียนจากการสอนตามต ารา จิราพร สุขกรง 
(2553) ไดศึ้กษาเร่ืองผลสัมฤทธ์ิและความคงทนทางการเรียนรู้ค าศพัทภ์าษาองักฤษของนกัศึกษาท่ี
ได้รับการสอนโดยใช้เกมและนักศึกษาท่ีได้รับการสอนตามปกติ ผลการวิจยัพบว่า ความคงทน
ทางการเรียนรู้ค าศพัท์ภาษาองักฤษของกลุ่มทดลองสูงกวา่กลุ่มควบคุมอย่างมีนยัทางสถิติท่ีระดบั 
.05 ธนกฤต โพธ์ิขี (2555) ไดศึ้กษาเร่ือง ผลการใชเ้กมมลัติมีเดียเพื่อพฒันาการจ าและความคงทนใน
การจ าศพัทภ์าษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนวดัชินวราราม (เจริญผลวิทยา
เวศน์) ผลการวจิยัพบวา่ ความคงทนในการจ าของนกัเรียนหลงัเรียนและคะแนนหลงัเรียนทิ้งระยะ 1 
สัปดาห์ มีค่าไม่แตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี .05 ธนิตา วชัรพิชิตชยั (2555) ไดศึ้กษาเร่ือง 
การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิและความคงทนในการเรียนรู้ค าศพัท์ภาษาองักฤษของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ดว้ยการสอนแบบใชเ้กมและบตัรค าศพัท ์ผลการวิจยัพบวา่ นกัเรียนท่ีสอนดว้ย
เกมและบตัรค าศพัท์มีความคงทนในการเรียนรู้ค าศพัท์ภาษาองักฤษไม่แตกต่างกัน และ Zhu 
QiongLei (2559) ไดศึ้กษาเร่ือง การพฒันาความสามารถการฟังและการเขียนระบบพินอินภาษาจีน
โดยใช้แนวคิดของกาเย่ ผลการวิจยัพบว่า นักเรียนมีความคงทนในการฟังและการเขียนพินอิน
ภาษาจีน จากการทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิคร้ังท่ี 2 ท่ีผา่นเกณฑ์ไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 70 จ านวน 25 คน คิด
เป็นร้อยละ 83.33 และท่ีไม่ผา่นเกณฑจ์ านวน 5 คน คิดเป็นร้อยละ 16.66  

จากตารางท่ี 4.4 ในประเด็นท่ีผูเ้รียนท่ีมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศสไม่ผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด (ร้อยละ 70) จ านวน 4 คน แต่เม่ือวดัความคงทนในการเรียนรู้
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสนั้นผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด จ านวน 2 คน ในประเด็นน้ี ผูว้ิจยัขออภิปรายว่า 
ภายหลงัจากการแจง้คะแนนผลสัมฤทธ์ิฯ ให้ผูเ้รียนทราบ ผูว้ิจยัได้เรียกผูเ้รียนดงักล่าวเพื่อช้ีแนะ
แนวทางการเรียนรู้ โดยการซกัถามและใหข้อ้มูลท่ีถูกตอ้งแก่ผูเ้รียน และใหผู้เ้รียนศึกษาเพิ่มเติมดว้ย
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ตนเองหลงัเลิกเรียนจากชุดกิจกรรมและส่ือประสมต่าง ๆ ท่ีผูส้อนใช้ในการจดัการเรียนรู้ ท าให้
ผูเ้รียนเข้าใจเน้ือหาได้มากข้ึน ดังนั้น เม่ือมีการทวนสอบด้วยการสอบอีกคร้ังหน่ึงหลังจาก 2 
สัปดาห์ไปแลว้ ผลคะแนนจึงผา่นเกณฑ์และมีคะแนนท่ีเพิ่มข้ึน ซ่ึงตรงกบัแนวคิดของกาเย ่(Gagné 
et al., 1992) ขั้นตอนท่ี 5 การช้ีแนวทางการเรียนรู้ (Provide Learning Guidance) ขั้นตอนท่ี 6 การ
กระตุ้นการตอบสนอง (Elicit Performance) และขั้นตอนท่ี 7 การให้ข้อมูลยอ้นกลับ (Provide 
Feedback)  

ส่วนในประเด็นท่ีผูเ้รียนท่ีมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิหลงัการเรียนรู้ผา่นเกณฑท่ี์ก าหนด (ร้อย
ละ 70) แต่เม่ือวดัความคงทนในการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสนั้นไม่ผ่านเกณฑ์ท่ีก าหนด 
จ านวน 1 คน ในประเด็นน้ี ผูว้จิยัขออภิปรายวา่ ผูส้อนไม่ไดช้ี้แนะแนวทางการเรียนรู้เพิ่มเติมให้แก่
ผูเ้รียนหลงัเลิกเรียน จึงท าให้ผูเ้รียนเกิดความประมาทและไม่ได้ทบทวนบทเรียนนอกห้องเรียน
เท่าท่ีควร จึงเป็นขอ้สังเกตวา่เป็นขอ้ควรระวงัของผูส้อนในการสอนคร้ังต่อไป 

5.2.4 ประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส
ส าหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ชุดกิจกรรมมีประสิทธิภาพเท่ากบั 72.85/77.14 เม่ือ
เปรียบเทียบคะแนนของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัคะแนนความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์
ภาษาฝร่ังเศสแล้ว ปรากฏว่า คะแนนความสามารถในการเรียนรู้ไวยากรณ์ เท่ากบั 77.14 สูงกว่า
คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เท่ากบั 72.85 แต่อย่างไรก็ดี นักเรียนก็ประสบความส าเร็จทั้ง
ความสามารถและผลของการเรียนรู้จากการใชชุ้ดกิจกรรมท่ีมีประสิทธิภาพและมีคุณภาพตามการ
ประเมินของผูเ้ช่ียวชาญ มีค่า IOC ท่ี 0.67-1.00 ซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ สุพตัรา กองทรัพย ์
(2548) ไดศึ้กษาวิจยั การพฒันาชุดกิจกรรมภาษาองักฤษเพื่อการส่ือสาร โดยใช้กิจกรรมแบบเนน้
งานปฏิบัติของนักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี  1  ผลการวิจัยพบว่า ชุดกิจกรรมท่ีพัฒนาข้ึนมี
ประสิทธิภาพสูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนด 80/80 จุฑามาศ คาโส และคณะ (2551) ไดท้  าการวิจยัเร่ืองการ
พฒันาชุดกิจกรรมการสร้างความรู้ดว้ยตนเอง เร่ืองเศรษฐกิจพอเพียง รายวิชาสาระเพิ่มเติม กลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ส าหรับนกัเรียนช่วงชั้นท่ี 3 (ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
1) ผลการวิจยัพบว่า ชุดกิจกรรมมีประสิทธิภาพ 80.66/82.10 พนอ สงวนแกว้ (2553) ไดว้ิจยัเร่ือง 
การพฒันารูปแบบกิจกรรมการอ่านเน้นภาระงานเพื่อส่งเสริมความเขา้ใจในการอ่านภาษาองักฤษ
พึงพอใจต่อการอ่านภาษาองักฤษแบบเพิ่มขยายและความคงทนในการเรียน ผลการวิจยัพบว่า 
รูปแบบการอ่านเนน้ภาระงานท่ีพฒันาข้ึนมีประสิทธิภาพ 73.67/74.92 อยูใ่นระดบัดี หทยัรัตน์ ล้ิม
กุล (2554) ไดศึ้กษาการพฒันาบทเรียนอีเลิร์นน่ิง ตามขั้นตอนการสอนของกาเย่ เร่ืองหลกัการใช้
ภาษา โรงเรียนวดัอาวธุวกิสิตาราม สังกดักรุงเทพมหานคร ผลการวจิยัพบวา่ บทเรียนอีเลิร์นน่ิง ตาม
ขั้ นตอนการสอนของกาเย่ เ ร่ือง หลักการใช้ภาษา โรงเ รียนวัดอาวุธวิกสิตาราม สังกัด
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กรุงเทพมหานครท่ีพัฒนาข้ึนมีประสิทธิภาพ 80.09/87.27 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก าหนด 80/80  
เพ็ญประภา มีเพียร (2557) ไดศึ้กษาวิจยัเก่ียวกบั การพฒันาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นภาระงาน 
เพื่อการพฒันาทกัษะการเขียนค าศพัท์ภาษาองักฤษ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวิจยัพบว่า ชุด
กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นภาระงาน เพื่อการพฒันาทกัษะการเขียนค าศพัท์ภาษาองักฤษ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีผูว้ิจยัสร้างข้ึนมีประสิทธิภาพเท่ากบั 77.31/75.04 มีประสิทธิภาพ
ตามเกณฑ์ท่ีตั้ งไว้ และ นพรัตน์ ทองมาก (2558) ผลการวิจัยพบว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้
ภาษาองักฤษ เร่ือง ภาษาองักฤษในชีวิตประจ าวนั โดยใชรู้ปแบบปฏิบติัเป็นฐานการเรียนรู้ ส าหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 มีประสิทธิภาพ (E1/E2) เท่ากบั 75.52/77.68 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ี
ก าหนดไวท่ี้ 75/75  

5.2.5 ความพึงพอใจต่อการจดัการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียน
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบวา่ ภาพรวม
นกัเรียนมีความพึงพอใจเฉล่ียอยูใ่นระดบัมากท่ีสุด (�̅� = 4.52) เม่ือพิจารณารายดา้น พบวา่ นกัเรียน
มีความพึงพอใจเร่ืองผูส้อนและการประเมินผลการเรียนการสอนมากท่ีสุด เม่ือพิจารณารายละเอียด
แต่ละดา้น จะเห็นวา่ ดา้นผูส้อน ไดแ้ก่ แจง้วตัถุประสงค ์เน้ือหารายวิชาก่อนการจดัการเรียนรู้อยา่ง
ชดัเจน โดยผูส้อนไดแ้จง้วตัถุประสงคใ์หผู้เ้รียนทราบก่อนการจดัการเรียนการสอนทุกคร้ัง เพื่อใหผู้ ้
เรียนรู้ล่วงหนา้ถึงประเด็นส าคญัของส่ิงท่ีจะเรียน ซ่ึงจะเป็นผลใหก้ารเรียนรู้มีประสิทธิภาพมากข้ึน 
ซ่ึงตรงกบัแนวคิดของกาเย ่(Gagné et al., 1992) ขั้นตอนท่ี 2 ท่ีวา่ การจดัการเรียนรู้ ผูส้อนควรบอก
วตัถุประสงค์ของการเรียน (Inform Learners of Objectives) และกระตุน้และส่งเสริมให้นกัเรียนมี
การคิดวเิคราะห์และสามารถท างานร่วมกนั โดยผูส้อนมีการออกแบบและวางแผนการจดัการเรียนรู้
โดยผา่นการตรวจสอบจากผูเ้ช่ียวชาญ และมีการใชส่ื้อประสมท่ีหลากหลาย เพื่อกระตุน้ให้ผูเ้รียน
เกิดการคิดวิเคราะห์ การท างานร่วมกนั การช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั มีการซกัถามเป็นระยะ ๆ เพื่อ
ทดสอบความเขา้ใจของนกัเรียนและให้นกัเรียนทราบผลการเรียนของตนเองไดท้นัที ซ่ึงจะมีผลต่อ
ความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียนอีกด้วย ขั้นตอนท่ี 5 การช้ีแนวทางการเรียนรู้ (Provide 
Learning Guidance) ขั้นตอนท่ี 6 การกระตุน้การตอบสนอง (Elicit Performance) ขั้นตอนท่ี 7 การ
ให้ขอ้มูลยอ้นกลบั (Provide Feedback) ขั้นตอนท่ี 8 การทดสอบความรู้ (Assess Performance) และ
ขั้นตอนท่ี 9 การจ าและน าไปใช้ (Enhance Retention and Transfer) และด้านการประเมินผลการ
เรียนการสอน ได้แก่ มีการทวนสอบระหว่างเรียนและหลังเรียนท่ีเหมาะสม โดยผูส้อนมีการ
ทดสอบผูเ้รียนเป็นระยะ ๆ ในระหว่างเรียน โดยการซักถาม และให้ขอ้มูลท่ีถูกตอ้งหากผูเ้รียนมี
ความเขา้ใจท่ีไม่ถูกตอ้ง ซ่ึงตรงกบัแนวคิดของกาเย ่(Gagné et al., 1992) ขั้นตอนท่ี 7 การให้ขอ้มูล
ยอ้นกลบั (Provide Feedback) และมีการทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้โดยใชแ้บบทดสอบหลงัการ
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เรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสท่ีผูส้อนสร้างข้ึนและผา่นการตรวจสอบจากผูเ้ช่ียวชาญทุกคร้ังหลงั 
ซ่ึงตรงกับแนวคิดของกาเย่ (Gagné et al., 1992)  ขั้ นตอนท่ี  8  การทดสอบความรู้  (Assess 
Performance) และนักเรียนมีส่วนร่วมในการประเมินผลการเรียน โดยผูส้อนใช้วิธีการทดสอบ
ความรู้ของผูเ้รียนผ่านส่ือต่าง ๆ คือ Kahoot, Plickers และ ZipGrade เพื่อกระตุน้ให้ผูเ้รียนต่ืนตวั
และสนใจในการทดสอบท่ีมีความรู้สึกคลา้ยกบัก าลงัเล่นเกมอยู่และส่งเสริมความคงทนในการ
เรียนรู้อีกดว้ย อีกทั้งผูเ้รียนสามารถทราบถึงผลการเรียนของตนเองไดท้นัที ซ่ึงตรงกบัแนวคิดของ
กาเย ่(Gagné et al., 1992) ขั้นตอนท่ี 7 การใหข้อ้มูลยอ้นกลบั (Provide Feedback) ขั้นตอนท่ี 8) การ
ทดสอบความรู้ (Assess Performance) และขั้นตอนท่ี 9 การจ าและน าไปใช ้(Enhance Retention and 
Transfer) สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ ศุภาวรรณ ชยัลงักา และคณะ (2557) ไดศึ้กษาการจดักิจกรรม
การเรียนรู้ตามแนวคิดของกาเย ่เพื่อพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาภาษาไทยส าหรับนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 3 ผลการวจิยัพบวา่ นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนวิชาภาษาไทยอยูใ่นระดบั
มาก โดยมีค่าเฉล่ียเท่ากบั 4.25 และนกัเรียนมีความคิดเห็นต่อการเรียนวิชาภาษาไทยวา่ เป็นส่ิงท่ีดี 
เรียนแลว้สนุก น าไปใช้ประโยชน์ได ้ท าให้มีความรู้ภาษาไทยเพิ่มมากข้ึน อ่านได ้เขียนได ้เรียง
ประโยคได ้ท าใหไ้ดค้วามคิดใหม่ ๆ จากการท ากิจกรรมและไดมี้การท างานร่วมกนักบัเพื่อนและได้
ท าในส่ิงท่ีชอบ และ Zhu QiongLei (2559) ไดศึ้กษาการวิจยัเร่ืองการพฒันาความสามารถการฟัง
และการเขียนระบบพินอินภาษาจีนโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ผลการวิจยัพบวา่ ผลของความพึงพอใจ
ต่อการฟังและการเขียนระบบพินอินภาษาจีนโดยใชแ้นวคิดของกาเย ่ภาพรวมระดบัความพึงพอใจ
มาก ค่าเฉล่ีย 3.61 
 
5.3  ข้อค้นพบจากงานวจัิย 

 5.3.1 แนวคิดการจดัการเรียนรู้ทั้ง 9 ขั้นตอนของกาเย่ ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ไวยากรณ์
ภาษาฝร่ังเศส ซ่ึงมีความซบัซอ้นและมีความยากต่อการเรียนรู้ของผูเ้รียนท่ีเรียนภาษาฝร่ังเศสไดเ้ป็น
อยา่งดี เพราะในการผนักริยาของภาษาฝร่ังเศส จะตอ้งผนักริยาตามเพศ พจน์ และกาลตามประธาน 
ค ากริยาแต่ละค าจึงเปล่ียนรูปไดต่้างกนัในสถานการณ์ต่าง ๆ ในประโยค ซ่ึงการเปล่ียนรูปของค า
เหล่าน้ีส่วนมากจะเป็นไปตามกฎเกณฑ ์และมีระบบ (พยอม ธรรมบุตร, 2535) 

 5.3.2 การจดักระบวนการเรียนตามแนวคิดของกาเย่ 9 ขั้นตอน และการใช้ส่ือประสมท่ี
หลากหลาย ช่วยส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 

 5.3.3 ชุดกิจกรรมท่ีผูว้ิจ ัยสร้างข้ึนช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเองของผูเ้รียน และ
พฒันาการเรียนรู้ของผูเ้รียนตามความสามารถและความแตกต่างของผูเ้รียน โดยผูส้อนต้องมี
บทบาทในการเป็นผูช้ี้น าและใหค้  าปรึกษา (coach) แก่ผูเ้รียน 
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5.4   ข้อเสนอแนะ 
5.4.1   ขอ้เสนอแนะส าหรับการน าไปใช้ 

1.  ผูส้อน จะตอ้งมีความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองไวยากรณ์นั้น ๆ เป็นอย่างดี เพื่อจะไดไ้ม่
เกิดขอ้ผดิพลาดในการจดัการเรียนรู้ เน่ืองจากการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสเป็นเร่ืองท่ียากต่อการ 
ท าความเขา้ใจของนกัเรียน เพราะธรรมชาติของภาษาฝร่ังเศสมีความแตกต่างกบัภาษาอ่ืน ๆ 

2.  ผูส้อนควรยืดหยุ่นระยะเวลาในการเรียนให้เหมาะสมกบัระดบัความสามารถของ
ผูเ้รียน เน่ืองจากผูเ้รียนแต่ละคนมีความสามารถในการเรียนรู้ไม่เท่ากัน อาจต้องจดัการเรียนรู้
เพิ่มเติมนอกห้องเรียนส าหรับนักเรียนท่ีเรียนรู้ช้า หรือมอบหมายงาน/การบา้นเพิ่มเติม เพื่อให้
นกัเรียนสามารถทบทวนความรู้นอกเวลาเรียนได ้  

3.  ส่ือท่ีใช้ประกอบการจดัการเรียนรู้จะตอ้งเหมาะสมกบัสภาพแวดล้อมและความ
พร้อมของแต่ละโรงเรียน เช่น ส่ืออินเทอร์เน็ต ส่ือมลัติมีเดียต่าง ๆ 

5.4.2  ขอ้เสนอแนะในการวจิยัคร้ังต่อไป 

1. ควรศึกษาวิจยัแนวคิดของกาเย่ทั้ ง 9 ขั้นตอนหรือบางขั้นตอนเพิ่มเติมและน าไป
ประยกุตก์บัการเรียนรู้บทเรียนออนไลน์ เพื่อใหผู้เ้รียนสามารถเรียนรู้นอกห้องเรียนไดทุ้กท่ีทุกเวลา 

2.  ควรพฒันารูปแบบการเรียนโดยใช้แนวคิดของกาเย่ผสมผสานกบัรูปแบบการเรียน
ในศตวรรษท่ี 21 เพื่อใหรู้ปแบบการเรียนการสอนมีความทนัสมยัและเหมาะสมกบัผูเ้รียน 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บรรณานุกรม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



98 

บรรณานุกรม 

 
กมลทิพย ์แสงขาว.  (2559).  การพัฒนาการเรียนรู้ค าศัพท์และความคงทนในการจดค าศัพท์ โดยใช้

วิธีสอนแบบตอบสนองด้วยท่าทาง: กรณีการศึกษาของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เรียนรู้ (วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). บุรีรัมย:์ มหาวทิยาลยัราชภฏับุรีรัมย.์ 

กมลรัตน์ หลา้สุวงษ.์  (2541).  จิตวิทยาการศึกษา (พิมพค์ร้ังท่ี 2). กรุงเทพฯ: โรงพิมพศ์รีราชา. 
กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ.  (2551).  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พ.ศ. 2551. 

กรุงเทพฯ: โรงพิมพคุ์รุสภาลาดพร้าว. 
กระทรวงศึกษาธิการ.  (2551).  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551. 

กรุงเทพฯ: โรงพิมพชุ์มนุมสหกรณ์การเกษตรแห่งประเทศไทย จ ากดั. 
กาญจนา คุณารักษ.์  (2540).  การอบรมการเรียนการสอน.  นครปฐม: มหาวทิยาลยัศิลปากร. 
กาญจนา อรุณสุขรุจี.  (2546).  ความพึงพอใจของสมาชิกสหกรณ์ต่อการด าเนินงานของสหกรณ์

การเกษตรไชยปราการจ ากัด อ าเภอไชยปราการ จังหวัดเชียงใหม่  (วิทยานิพนธ์ปริญญา
มหาบณัฑิต). เชียงใหม่:  มหาวทิยาลยัเชียงใหม่. 

เกษมศรี ภทัรภูริสกุล.  (2544).  การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความคงทนในการเรียนและความ
สนใจในการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีได้รับการสอนตาม
ทฤษฎีสรรคนิยม (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลยัศรีนครินทร 
วโิรฒ ประสานมิตร.  

จงกล สุภเวชยแ์ละคณะ.  (2556).  คู่มือหนังสือเรียน Adosphère 1. กรุงเทพฯ: สมาคมครูฝร่ังเศส
แห่งประเทศไทย. 

จิราพร สุขกรง.  (2553).  ผลสัมฤทธ์ิ ความคงทนและเจตคติทางการเรียนรู้ค าศัพท์ภาษาอังกฤษของ
นักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้เกมและการสอนตามปกติ (การสอนภาษาอังกฤษเป็นภาษา
นานาชาติ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครศรีธรรมราช). นครศรีธรรมราช: ม.ป.พ. 

จุฑามาศ คาโส และคณะ.   (2551). การพัฒนาชุดกิจกรรมการสร้างความรู้ด้วยตนเองเร่ืองเศรษฐกิจ
พอเพียง (การศึกษาค้นควา้ด้วยตนเองปริญญามหาบณัฑิต).  พิษณุโลก: มหาวิทยาลัย
นเรศวร. 

ชลธิชา ทิพยด์วงตา.  (2559).  ผลการใช้เพลงภาษาฝร่ังเศสเพ่ือพัฒนาทักษะการเขียนประโยค  
ความเดียว ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนวัฒโนพายัพ จังหวัดเชียงใหม่   
(การคน้ควา้แบบอิสระปริญญามหาบณัฑิต).  เชียงใหม่: มหาวทิยาลยัเชียงใหม่. 

 



99 

ชวาล แพรัตกุล.  (2526).  เทคนิคการเขยีนข้อสอบ. กรุงเทพฯ: บ ารุงนุกูลกิจ. 
ชัยยงค์ พรหมวงศ์.  (2531).   ชุดการสอนระดับประถมศึกษา .  (เอกสารประกอบค าสอน). 

กรุงเทพฯ: ภาพพิมพ.์ 
ชยัยงค ์พรหมวงศ.์  (2545).  เอกสารการสอนชุดวิชาส่ือการสอนระดับประถมศึกษา  หน่วยท่ี 8-15 

(พิมพค์ร้ังท่ี 20). กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช. 
ชาญยทุธ์ สีเฉลียว.  (2543).  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความคงทนในการเรียนรู้ และ

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นพืน้ฐาน กลุ่มสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต เร่ือง พืช  
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี  6  (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต). ขอนแก่น:  
มหาวทิยาลยัขอนแก่น. 

ชีราพร ภู่ตระกูล. (2547). ผลการใช้วิธีการสอนแบบค้นพบท่ีเน้นเทคนิคการเรียนแบบร่วมมือท่ีมีต่อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร์ ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). นครสวรรค์: มหาวิทยาลัยราชภฏั
นครสวรรค.์ 

ณัฐพร พรหมโยธิน. (2550). การพัฒนาชุดการสอนภาษาอังกฤษ เร่ือง “Safety at Work” โดยใช้
กิจกรรม แบบเน้นงานปฏิบัติ ส าหรับนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพ ช้ันปีท่ี 2 
(วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต).  อุตรดิตถ:์ มหาวทิยาลยัราชภฏัอุตรดิตถ.์ 

ทกัษพร โพธ์ิเหมือน.  (2561). การพัฒนาการอ่านจับใจความโดยใช้เทคนิค 4W1H ส่งเสริมทักษะ
การอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 (วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). 
กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัธุรกิจบณัฑิตย.์ 

ทิพรัตน์ สัตระ. (2549). ผลการใช้เทคนิคผังกราฟิกในการสอนวิทยาศาสตร์ท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2  (วิทยานิพนธ์ 
ปริญญามหาบณัฑิต). นครสวรรค:์ มหาวทิยาลยัราชภฏันครสวรรค.์  

ทิศนา แขมมณี.  (2545). ศาสตร์การสอน : องค์ความรู้ เ พ่ือการจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีมี
ประสิทธิภาพ. กรุงเทพฯ: ส านกัพิมพแ์ห่งจุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

ธนกฤต โพธ์ิขี.  (2555).  ผลการใช้เกมมัลติมีเดียเพ่ือพัฒนาการจ าและความคงทนในการจ าค าศัพท์
ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนวัดชินวราราม . ปทุมธานี:

มหาวทิยาลยัเทคโนโลยรีาชมงคลธญับุรี. 
ธนพร สินคุ่ย.  (2552). ผลการใช้หนังสืออ่านเพ่ิมเติมวิชาภาษาไทยท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิและเจตคติ

ทางการเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนชุมชน 2 บ้านกกไม้แดง จังหวัด
พิษณุโลก (วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช. 



100 

ธนิตา วชัรพิชิตชัย. (2555). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิและความคงทนในการเรียนรู้ค าศัพท์
ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ด้วยการสอนแบบใช้เกมและบัตรค าศัพท์
(วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). จนัทบุรี: มหาวทิยาลยัราชภฏัร าไพพรรณี. 

ธัญญะ บุปผเวส และคณะ. (2538). การศึกษาปัญหาทางวินัยของนักเรียนโรงเรียนสาธิตคณะ
ศึกษาศาสตร์ มหาวทิยาลยัขอนแก่น อ าเภอเมือง จงัหวดัขอนแก่น. ศึกษาศาสตร์,18(2), 48-50. 

ธัญสินี ฐานา. (2546). การพัฒนาชุดกิจกรรมคณิตศาสตร์เพ่ือแก้ไขข้อบกพร่องทางด้านทักษะ
กระบวนการคิดค านวณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  1  (วิทยานิพนธ์ปริญญา
มหาบณัฑิต).  กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ ประสานมิตร. 

บุญธรรม และจงกล สุภเวชญ์.  (2558).  ข้อมูลการเปิดสอนภาษาฝร่ังเศสในสถาบันการศึกษา.  
สืบคน้ 14 ตุลาคม 2561, จาก http://www.atpf-th.org/article_1.htm. 

นพรัตน์ ทองมาก. (2558). การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ เร่ือง ภาษาอังกฤษใน
ชีวิตประจ าวัน โดยใช้รูปแบบปฏิบัติเป็นฐานการเรียนรู้ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี
ท่ี 3 (วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). จนัทบุรี: มหาวทิยาลยัราชภฏัร าไพพรรณี. 

นนัทนิจ ธูปจุย้  ศุภลกัษณ์ วิริยะสุมน และเพ็ญพรรณ ทิพยค์ง.  (2559).  การพัฒนาความสามารถ 
ในการเขียนภาษาฝร่ังเศสโดยใช้วิธีการเขียนแบบเน้นกระบวนการ ของนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ จังหวัดพิษณุโลก . พิษณุโลก: 

มหาวทิยาลยัราชภฏัพิบูลสงคราม. 
นิรมล บุญรักษา.  (2554).  ผลการใช้หนังสืออ่านเพ่ิมเติมสาระงานบ้านท่ีมต่ีอผลสัมฤทธ์ิและเจตคติ

ทางการเรียนวิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนวัดท่าข้าม 
กรุงเทพมหานคร (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยสุโขทยั 
ธรรมาธิราช. 

บุญชม  ศรีสะอาด. (2545). การวิจัยเบือ้งต้น (พิมพค์ร้ังท่ี 7). กรุงเทพฯ: สุวริียาสาส์น. 
บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธ์ิ. (2547). ระเบียบวิธีวิจัยทางสังคมศาสตร์ (พิมพค์ร้ังท่ี 8). กรุงเทพฯ: โรง

พิมพจ์ามจุรีโปรดกัท.์ 
ประภา งานไพโรจน์. (2535). เอกสารประกอบการสอนรายวิชา ทฤษฎีการสอน . กรุงเทพฯ: 

มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์. 
ประภาศรี ศกัด์ิศรีชยัสกุล. (2544). การน าเสนอรูปแบบการเรียนการสอนผ่านเวบ็วิชาภาษาไทยตาม

กระบวนการสอนของกาเย่ ส าหรับนักเรียนมธัยมศึกษาตอนต้นท่ีมผีลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาภาษาไทยต า่ (วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต).  กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 



101 

ประวนีา นิลนวล. (2540). ผลการใช้รูปแบบการสอนตามกรอบแนวคิดผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้เอง
ท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  1 
(วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต).  กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

ประเสริฐ ส าเภารอด. (2552). การพัฒนาชุดกิจกรรมเร่ืองระบบนิเวศในโรงเรียน ส าหรับนักเรียน
ระดับมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนเซนต์ดอมินิก (สารนิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). กรุงเทพฯ: 
มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ. 

ปราณี กองจินดา. (2549). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์และทักษะการคิด
เลขในใจของนักเรียนท่ีได้รับการสอนตามรูปแบบซิปปาโดยใช้แบบฝึกหัดท่ีเน้นทักษะการ
คิดเลขในใจกับนักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้คู่มือครู (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต).  
พระนครศรีอยธุยา: มหาวทิยาลยัราชภฏัพระนครศรีอยธุยา. 

ปรีชา สังขท์อง. (2546). การศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนในการเรียนรู้
ค าศัพท์ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ระหว่างการเรียนแบบใช้เกมและ
การเรียนแบบปกติ (วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัรามค าแหง. 

พนอ สงวนแกว้. (2553). การพัฒนารูปแบบกิจกรรมการอ่านเน้นภาระงานเพ่ือส่งเสริมความเข้าใจ
ในการอ่านภาษาอังกฤษพึงพอใจต่อการอ่านภาษาอังกฤษแบบเพ่ิมขยายและความคงทนใน
การเรียน (ปริญญานิพนธ์ปริญญาดุษฎีบณัฑิต).  กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัศิลปากร. 

พยอม ธรรมบุตร. (2523). ภาษาศาสตร์ประยกุต์ในการเรียนภาษาฝร่ังเศส.  กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยั
ศรีนครินทรวโิรฒ ปทุมวนั. 

พยอม เพชรกล้า. (2526). ความสามารถในการใช้โครงสร้างค ากริยาภาษาฝร่ังเศสของนักเรียน  
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนรัฐบาล เขตการศึกษา 2  (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต) 
กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์. 

พรสวรรค ์สีป้อ. (2550). สุดยอดวิธีสอนภาษาอังกฤษ. กรุงเทพฯ: อกัษรเจริญทศัน์. 
พตัรสุดา ขาวผ่อง. (2561). การพัฒนาชุดกิจกรรมไวยากรณ์ภาษาอังกฤษโดยการเรียนรู้แบบ  

ก ากับตนเอง ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2   (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต).  
กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัธุรกิจบณัฑิตย.์ 

พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ. (2545). การวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้: ปฏิบติัการวิจยัในชั้นเรียน (พิมพค์ร้ังท่ี 3). 
กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัราชภฏัพระนคร. 

พิมพนัธ์  เตชะคุปต.์ (2548). การเรียนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง. กรุงเทพฯ: เดอะมาสเตอร์
กรุ๊ป แมเนจเมน็ท.์ 



102 

เพญ็ประภา มีเพียร. (2557). การพัฒนาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นภาระงานเพ่ือพัฒนาทักษะการ
เขียนค าศัพท์ภาษาอังกฤษช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต). 
อุบลราชธานี: มหาวทิยาลยัราชภฏัอุบลราชธานี.  

ไพจิตร สดวกการ. (2539). ผลการสอนคณิตศาสตร์ตามแนวคิดของทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ท่ีมีต่อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ และความสามารถในการถ่ายโยงการเรียนรู้ของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต). กรงเทพฯ:  
จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

 มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช. (2546). ประมวลสาระชุดวิชา การพัฒนาเคร่ืองมือส าหรับการ
ประเมินการศึกษา (พิมพค์ร้ังท่ี 2). กรุงเทพฯ: โรงพิมพม์หาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช. 

ยพุิน จนัทร์ศรี. (2546). ผลการใช้เกมประกอบการสอนค าศัพท์ภาษาอังกฤษท่ีมีผลต่อความสามารถ
ในการเรียนรู้ค าศัพท์และความคงทนในการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2  
(วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต).  นครสวรรค:์ มหาวทิยาลยัราชภฏันครสวรรค.์ 

รสสุคนธ์ มกรมณี. (2556). การวิจัยและพัฒนานวัตกรรมการศึกษา  (พิมพ์คร้ังท่ี 2). พิษณุโลก:  
บัว๊กราฟฟิก. 

รัตนาพร ช่ืนจิตร. (2553). ผลการพัฒนาการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษด้วยโคลง ช้ันประถม 
ศึกษาปีท่ี 6 (การศึกษาค้นควา้อิสระปริญญามหาบณัฑิต). มหาสารคาม: มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม. 

ราชบณัฑิตยสถาน.  (2546).  พจนานกุรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542.  กรุงเทพฯ: นานมี
บุคส์พบัลิเคชัน่ส์. 

วรกิต วดัเขา้หลาม.  (2540).  ชุดการสอน. ขอนแก่น: มหาวทิยาลยัขอนแก่น. 
วรรณฤดี คุระวรรณ. (2538). แบบฝึกทักษะทางไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศสด้วยคอมพิวเตอร์ส าหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนดอนเมืองทหารอากาศบ ารุง กรุงเทพมหานคร
(วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์. 

วฒันาพร ระงบัทุกข.์ (2542). แผนการสอนท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง. กรุงเทพฯ: แอล ที เพรส. 
วชิชุดา กรุงศรี. (2554). สร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ เร่ือง Plants for Life โดยใช้รูปแบบ

การสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านแม่ทราย 
(คุรุราษฎร์เจริญวิทย์) อ าเภอร้องกวาง จังหวัดแพร่ (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). 
พระนครศรีอยธุยา: มหาวทิยาลยัราชภฏัพระนครศรีอยธุยา. 

วชิยั วงษใ์หญ่. (2542). พลังเรียนรู้ในกระบวนทัศน์ใหม่. กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ. 



103 

ศิริชยั กาญจนวาสี. (2544). ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (พิมพค์ร้ังท่ี 4). กรุงเทพฯ: โรงพิมพแ์ห่ง
จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

ศุภาวรรณ ชยัลงักา, เพญ็พิศุทธ์ิ ใจสนิท และศิวกรณ์ สองแสน. (2557). การจดักิจกรรมการเรียนรู้
ตามแนวคิดของกาเย ่เพื่อพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยส าหรับนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 3. วารสารมหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย. 

สมจิต สวธนไพบูลย.์ (2535). ธรรมชาติวิทยาศาสตร์. กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ. 
สมนึก ภทัทิยธนี. (2541). การวดัผลการศึกษา (พิมพค์ร้ังท่ี 2) .กาฬสินธ์ุ: ประสานการพิมพ.์ 
สมพร เช้ือพนัธ์. (2547). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียน 

ช้ันมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โดยใช้วิธีการจัดการเรียนการสอนแบบสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองกับ
การจัดการเรียนการสอนตามปกติ (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). พระนครศรีอยุธยา:  
สถาบนัราชภฏัพระนครศรีอยธุยา. 

สมพร โกมารทตั. (2548). การศึกษาเปรียบเทียบวัฒนธรรมการสอนภาษาญีปุ่่นในฐานะภาษาท่ีสอง 
ระหว่างมหาวิทยาลัยในประเทศไทย กับมหาวิทยาลัยในประเทศญี่ปุ่น . กรุงเทพฯ:
มหาวทิยาลยัธุรกิจบณัฑิตย.์ 

สมาคมฝร่ังเศสกรุงเทพ. (2561). เหตุผลท่ีต้องเรียนภาษาฝร่ังเศส. สืบคน้ 14 ตุลาคม 2561, จาก 
https://afthailande.org/th/pourquoi-apprendre-le-francais-2/. 

สิริพร  ทิพยค์ง. (2545). หลักสูตรและการสอนคณิตศาสตร์. กรุงเทพฯ: พฒันาคุณภาพวชิาการ. 
สุกญัญา เทียนพิทกัษ์กุล. (2543). การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เจตคติต่อการเรียนและความ

คงทนในการเรียนรู้วิชาคณิตศาสตร์ เร่ือง โจทย์ปัญหา ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3 
ท่ีเรียนโดยใช้หนังสือเรียนเล่มเล็กเชิงวรรณกรรม  (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). 
กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ.  

สุคนธ์ สินธพานนท์. (2553). นวัตกรรมการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาคุณภาพของเยาวชน . 
กรุงเทพฯ: หา้งหุน้ส่วนจ ากดั 9119 เทคนิคพร้ินต้ิง. 

สุชา จนัทร์เอม. (2542). จิตวิทยาท่ัวไป. กรุงเทพฯ: ไทยวฒันาพานิช. 
สุชาดา ศรีศกัด์ิ. (2544). หนังสืออ่านเพ่ิมเติมเร่ืองการขยายพันธ์ุพืช โดยการใช้หัวและหน่อเพ่ือใช้

ในการสอนงานเกษตรระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). 
กรุงเทพมหานคร: สถาบนัเทคโนโลยพีระจอมเกลา้เจา้คุณทหารลาดกระบงั. 

 
 



104 

สุณีย์ วงเวียน. (2535). การเปรียบเทียบความสามารถเชิงไวยากรณ์ฝร่ังเศสของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนกุนนทีรุทธารามวิทยาคม กรุงเทพมหานคร ระหว่างกลุ่มท่ีเรียน
ด้วยวิธีการสอนแบบ EXPLICITE กับวิธีการสอนแบบ IMPLICITE (วิทยานิพนธ์ปริญญา
มหาบณัฑิต).  กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์. 

สุนีย ์เหมะประสิทธ์ิ. (2543). การส่งเสริมศักยภาพนักเรียนกรุงเทพมหานครด้านวิทยาศาสตร์และ
มิติสัมพันธ์. กรุงเทพฯ. มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ ประสานมิตร. 

สุพตัรา กองทรัพย.์ (2548). การพัฒนาชุดกิจกรรมภาษาอังกฤษเพ่ือการส่ือสาร โดยใช้กิจกรรมแบบ
เน้นงานปฏิบัติของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  1 (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต). 
อุตรดิตถ:์ มหาวทิยาลยัราชภฏัอุตรดิตถ.์ 

สุภทัรา อกัษรานุเคราะห์. (2532). การสอนทักษะทางภาษาและวัฒนธรรม. กรุงเทพฯ: โรงพิมพ์
จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

สุมาลี จนัทร์ชลอ. (2547). การวดัและประเมินผล. กรุงเทพฯ: ศูนยส่ื์อส่งเสริมกรุงเทพมหานคร. 
สุมิตร คุณานุกร. (2523). หลักสูตรและการสอน. กรุงเทพฯ: โรงพิมพช์วนพิมพ.์ 
สุมิตรา องัวฒันกุล. (2535). วิธีสอนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ . กรุงเทพฯ: ส านักพิมพ์

จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 
สุวรรณทนา ช่ืนอยู่. (2549). ผลการสอนโดยใช้กิจกรรมเน้นงานปฏิบัติท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนและความสนใจในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  2 
(วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). ก าแพงเพชร: มหาวทิยาลยัราชภฏัก าแพงเพชร. 

หทยัรัตน์ ล้ิมกุล. (2554). การพัฒนาบทเรียนอีเลิร์นน่ิง ตามขัน้ตอนการสอนของกาเย่ เร่ืองหลักการ
ใช้ภาษา โรงเรียนวดัอาวธุวิกสิตาราม สังกัดกรุงเทพมหานคร (ปริญญานิพนธ์ปริญญาดุษฎี
บณัฑิต). กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัเทคโนโลยพีระจอมเกลา้พระนครเหนือ. 

อรรคพล ค าภู. (2543). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความคงทนในการเรียนวิชา
คณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการสอนด้วยวิธีการสอนแบบอุปนัย 
วิธีการสอนแบบนิรนัย และวิธีการสอนตามคู่มือครู  (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต). 
กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ.  

อรุณี วิริยะจิตรา. (2532). การเรียนการสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร. กรุงเทพฯ: โรงพิมพอ์กัษรเจริญ
ทศัน์. 

อจัฉรา สุขารมณ์. (2542). การพัฒนาแบบวัดแรงจูงใจภายใน. กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลยัศรีนครินทร 
วโิรฒ ประสานมิตร. 

อารี พนัธ์มณี. (2546). จิตวิทยาสร้างสรรค์การเรียนการสอน. กรุงเทพฯ: ใยใหม ครีเอทีฟ กรุ๊ป. 



105 

อุบล ละมัง่ทอง. (2553).  การออกแบบการเรียนรู้วิชาภาษาฝร่ังเศส  เอกสารประกอบการอบรมเชิง
ปฏิบั ติการจัดท าหลัก สูตรสถานศึกษา กลุ่ มสาระการเ รียน รู้ภาษาต่างประเทศ  
(ภาษาฝร่ังเศส).  เชียงใหม่: ศูนยพ์ฒันาคุณภาพวชิาการภาษาฝร่ังเศส เขตภาคเหนือตอนบน. 

อุษา ค าประกอบ. (2530). การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติทางวิทยาศาสตร์ด้าน
การมีเหตุผลของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนวิชาวิทยาศาสตร์โดยใช้ชุดการเรียน
ด้วยตนเองกับการสอนตามคู่มือครู  (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต).  กรุงเทพฯ :
มหาวทิยาลยัศรีนครินทรวโิรฒ. 

Zhu QiongLei. (2559). การพัฒนาความสามารถการฟังการเขียนระบบพินอินภาษาจีน โดยใช้
แนวคิดของกาเย่ ของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพปีท่ี 1 วิทยาลัยอาชีวศึกษา
ดุสิตพนิชยการ กรุงเทพฯ (วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต).  กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลยั
ธุรกิจบณัฑิตย.์  

 
ภาษาต่างประเทศ 
Adams, Jack A.  (1967).  Human memory. New York: McGrew-Hill Book Company. 
Atkinson, R.C. and Shiffrin, R.M. (1997). The psychology of learning and motivator: Advances in 

research and theory. New York: Academic. 
Bloom, Benjamins. (1976). Human characteristics and school learning. New York: McGraw-Hill 

Book Company. 
Buch, M.B., (1973). Review of research on theory of teaching. Baroda: Centre of Advanced Study 

of Baroda. 
Cook, V. (1991). Second language learning and language teaching. London: Edward Arnold.  
Coudé du Foresto, A. (1982).  Linguistique appliquée. เอกสารประกอบการบรรยายพิเศษวิชา

ปฏิบติัการสอน. กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์. 
D’Elia, G.P.M. (1979). The Determinants of job satisfaction among beginning librarians. Library 

Quarterly, 49(3), 283-302. 
Fotos, S., & Ellis, R. (1991). Communicating about grammar: a Task-based Approach. TESOL 

Quarterly. 
Freud, S. (1957). Mourning and melancholia. (In J. Strachey (Ed. and Trans.), The standard edition 

of the complete psychological works of Sigmund Freud, 14, 237-260.  
Gagné, R. (1994). A self-made man. Baltimore: Paul H. Brookes. 



106 

Gagné, R. M., Briggs, L. J., & Wager, W. W. (1992).  Principles of instructional design (4 th ed.). 
Forth Worth, TX: Harcourt Brace Jovanovich College Publishers. 

Gagné, R.M. and Briggs, L.J. (1974). Principle of instructional design (2nd Ed).  New York: Holt, 
Rineheart and Winston. 

Good, C.V. (1973). Dictionary of education. New York: McGraw-Hill Book Company Inc. 
Kendler, H.H. (1974). Basic psychology (3rd ed). California: W.A. Benjamin. 
Kotler, P., & Armstrong, G. (2001). Principles of marketing (9th ed.). Upper Saddle River, N.J.; 

New Delhi: Prentice-Hall International. 
Ligier, F. and L. Savoie. (1986). Didactique en question. Paris: La Lignée. 
Maslow, A. H. (1970). Motivation and personality. New York: Harper & Row. 
Ngussa B. M. (2014). Gagne’s nine events of instruction in Teaching _learning Transaction: 

Evaluation of teaches by high school students in Musoma- Tanzania. International Journal 
of education and research, 2, (7). 

Pinter, D.K. (August 1997). The effects of an academic games on the spelling achievement of the 
third grades. Dissertation Abstracts International, 2, 710 - A. 

Rovinelli, R. J., & Hambleton, R. K. (1977). On the use of content specialists in the assessment of 
criterion-referenced test item validity. Dutch Journal of Educational Research, 2, 49-60. 

Skinner. (1940). About behaviorism. New York: Knopf. 
Smith, H.C. and Wakely, J.H. (1972). Psychology of industrial behavior (3rd ed). New York: 

McGraw-Hill Book. 
Ting, L. (2014). Study of application of gagne’s nine event of instruction in the teaching public 

English in the vocational college. Journal of Hubei university of Economics (Humanities 
and social Sciences),11(8). 

William, Alexander M., Paul Halverson M. (1956). Effective teaching in secondary school.  
New York: Holt, Rinehart and Winston. 

Willoughby, S. S. (1993).  Contemporary teaching of secondary school mathematics. New York: 
John Wiley and Sons. 

Wolman, B.B. (1973). Dictionary behavioral science. New York: Van Nostrand Reinhold. 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ก 

รายนามผู้เช่ียวชาญในการตรวจเคร่ืองมือวจิัย 
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รายนามผู้เช่ียวชาญในการตรวจเคร่ืองมือวจิยั 
 

1. ผูช่้วยศาสตราจารย ์ดร.อญัชลี ทองเอม 
ต าแหน่ง: ผูอ้  านวยการหลกัสูตรศึกษาศาสตรมหาบณัฑิตและศึกษาศาสตรดุษฎีบณัฑิต สาขาวชิา
หลกัสูตรและการสอน วทิยาลยัครุศาสตร์ มหาวทิยาลยัธุรกิจบณัฑิตย ์
 

2.  อาจารย ์ดร.วรรณฤดี คุระวรรณ 
ต าแหน่ง: อาจารยป์ระจ า สาขาวิชาภาษาตะวนัตก วิชาเอกภาษาฝร่ังเศส คณะมนุษยศาสตร์ 
และสังคมศาสตร์ มหาวทิยาลยัขอนแก่น 
 

3.  อาจารยบ์งัอร ปัสมะริสสา 
ต าแหน่ง: ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาฝร่ังเศส) โรงเรียน
ธญับุรี จงัหวดัปทุมธานี 

 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 

หนังสือขอความอนุเคราะห์เป็นผู้เช่ียวชาญตรวจเคร่ืองมือวจิัย 
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ภาคผนวก ค 

หนังสือขอความอนุเคราะห์เกบ็รวบรวมข้อมูล 
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ภาคผนวก ง 

ชุดกจิกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 
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ชุดกจิกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ชุดที ่2 
แผนการจัดการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ชุดที ่2 

รหสัวชิา ฝ 31202 รายวชิา ภาษาฝร่ังเศส ระดบัชั้น มธัยมศึกษาปีท่ี 4 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 Xavier  เร่ือง le verbe en « -er » 
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561  เวลาเรียน 3 คาบ รวม 150 นาที 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ผูส้อน นายณฐัพล คงวิจิตร์ 

 

 
1. สาระส าคัญ 

กริยากลุ่มท่ีลงทา้ยดว้ย « -er » เป็นกริยากลุ่มท่ีพบเจอไดม้ากท่ีสุดในภาษาฝร่ังเศส มีหลกั
ในการผนั ดงัน้ี 
 1) ตดั « -er » ออก 
 2) เติมหางตามประธาน คือ  

Je -e Nous -ons 
Tu -es Vous -ez 
Il -e Ils -ent 
Elle -e Elles -ent 

ยกตวัอยา่ง เช่น  V. parler หมายถึง พูด 
1) ตดั « -er » ออก เหลือ parl- 
2) เติมหางตามประธาน จะได ้
  Je parle   Nous parlons 
  Tu parles  Vous parlez 
  Il parle   Ils parlent 
  Elle parle  Elles parlent 

 กริยาท่ีผนัเหมือนกับ V. parler ได้แก่ V. regarder (ดู) ; V. écouter (ฟัง) ; V. aimer (รัก, 
ชอบ) ; V. adorer (หลงใหล) ; détester (ไม่ชอบ) ; jouer (เล่น) 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1) นกัเรียนสามารถระบุกริยาท่ีลงทา้ยดว้ย « -er » ตามประธานได ้
2) นกัเรียนสามารถสร้างประโยคอยา่งง่ายจากกริยาท่ีลงทา้ยดว้ย « -er » ได ้
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3. กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
ข้ันตอนการเรียนรู้ 
ตามแนวคิดของกาเย่ 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

1. กระตุน้ความสนใจ - ให้นักเรียนดูรูปภาพจาก PowerPoint และถามว่า บุคคลในภาพ
ก าลังท าอะไรอยู่ เช่น บุคคลในภาพก าลังฟังเพลง เล่นเกม ดู
โทรทศัน์ เป็นตน้ เพื่อให้นกัเรียนเกิดความสนใจในบทเรียน และ
อยากรู้อยากเห็น 

2. บอกจุดประสงค ์ - ช้ีแจงเน้ือหาท่ีจะเรียนวา่วนัน้ีจะเรียนเก่ียวกบัค ากริยาท่ีลงทา้ยดว้ย 
« -er » รวมถึงบอกจุดประสงคก์ารเรียนรู้ และกิจกรรมการเรียนรู้ 
เพื่อใหผู้เ้รียนไดท้ราบแนวทางในการเรียนและสามารถวาง
แผนการท างานได ้

3. ทบทวนความรู้เดิม - ทบทวนการผนักริยา « s’appeler » และ « être » โดยการใชค้  าถาม 
และให้นกัเรียนผนักริยา « s’appeler » และ « être » พร้อม ๆ กนั 
เพื่อให้นกัเรียนไดท้บทวนความจ าและสามารถน าความรู้เดิมมา
ประยกุตก์บัความรู้ใหม่ได ้

4. เสนอเน้ือหาใหม่ - ให้นักเรียนศึกษาด้วยตนเองจากชุดกิจกรรมท่ี 2 และถามว่า มี
กริยาก่ีตวั อะไรบา้ง มีความหมายว่าอะไร และมีวิธีการผนักริยา
อยา่งไร 

5. ช้ีแนวทางการเรียนรู้ - ให้นักเรียนจบักลุ่ม 5-6 คน และให้แต่ละกลุ่มส่งตวัแทนมาผนั
กริยาคนละ 1 ค าบนกระดาน 
- ให้นกัเรียนออกเสียงการผนักริยาท่ีลงทา้ยด้วย « -er » พร้อมกนั 
และสุ่มตวัแทนเพื่ออ่านออกเสียง 
- ให้นกัเรียนท าแบบฝึกหดัจากชุดกิจกรรมท่ี 2 โดยครูมีหนา้ท่ีคอย
ช่วยเหลือ แกไ้ข และอธิบายเพิ่มเติมในส่ิงท่ีนกัเรียนยงัไม่เขา้ใจ 

6. กระตุน้การตอบสนอง - ให้นกัเรียนจบักลุ่ม 5-6 คน และให้สมาชิกในกลุ่มสลบักนัถาม-
ตอบจากบตัรรูปภาพท่ีก าหนดใหเ้ป็นภาษาฝร่ังเศส เช่น  

 

A : Qu’est-ce qu’elle fait ? 
B : Elle écoute de la musique. 

 

A : Qu’est-ce qu’ils font ? 
B : Ils regardent la télévision. 
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ข้ันตอนการเรียนรู้ 
ตามแนวคิดของกาเย่ 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

7. ใหข้อ้มูลยอ้นกลบั - แจง้ว่าค าตอบท่ีนกัเรียนตอบนั้นถูกหรือผิด และแกไ้ขให้ถูกตอ้ง
โดยทนัที 
- เฉลยแบบฝึกหัดจากชุดกิจกรรมท่ี 2 เพื่อให้ผูเ้รียนได้ทราบถึง
ความกา้วหนา้ของตนเอง 

8. ทดสอบความรู้ - ใหน้กัเรียนเขา้แอปพลิเคชนั Kahoot เพื่อทดสอบความรู้หลงัจาก
เรียนเร่ืองการผนักริยาท่ีลงทา้ยดว้ย « -er »  และนกัเรียนสามารถรู้
ค าตอบของตนเองไดท้นัที 

9. จ าและน าไปใช ้ - ครูและนกัเรียนร่วมกนัสรุปบทเรียน โดยการทบทวนเก่ียวกบัการ
ผนักริยาท่ีลงท้ายด้วย « -er » รวมถึงวิธีการใช้และยกตัวอย่าง
ประโยคง่าย ๆ โดยให้นกัเรียนออกเสียงพร้อมกนั เพื่อให้ผูเ้รียน
เกิดความคงทนในการจ า 

 
4. ส่ือการเรียนรู้ 

1) หนงัสือเรียน Adosphère 1 
2) ชุดกิจกรรมท่ี  เร่ือง le verbe en « -er » 
3) รูปภาพจาก PowerPoint 
4) บตัรรูปภาพ (flashcards) 

 
5. การวดัและประเมินผล 

วธีิวดั เคร่ืองมือ เกณฑ์ 
ความสามารถในการเรียนรู้
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 

แบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้ไวยากรณ์
ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้อปพลิเคชนั Kahoot 

ผา่นเกณฑร้์อยละ 
70 

 
 
 
 
 
 



120 

รูปภาพจาก PowerPoint และบัตรภาพ 
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ใบความรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ชุดที ่2 

Module 2 : Xavier Le verbe en « -er » 
 
Nom d’élève _______________________________________ Classe __________ N° ________ 

 
Le verbe en « -er » 

 
หลกัในการผนั   V. parler (พูด) 
 
 
 

ตดั -er 
  Je   parl-  -e  = Je parle 
  Tu   parl-  -es  = Tu parles 
  Il   parl-  -e  = Il parle 
  Elle  parl-  -e  = Elle parle 
  Nous  parl-  -ons  = Nous parlons 
  Vous  parl-  -ez  = Vous parlez 
  Ils   parl-  -ent  = Ils parlent 
  Elles  parl-  -ent  = Elles parlent 
กริยาที่ผนัเหมือน V. parler ได้แก่ 
 - regarder (ดู)    - écouter (ฟัง) 
 - aimer (รัก/ชอบ)   - adorer (หลงใหล) 
 - détester (เกลียด/ไม่ชอบ)  - jouer (เล่น) 
 - habiter (อาศยัอยู)่   - poser des questions (ตั้งค  าถาม) 
 - étudier (เรียน)    - expliquer (อธิบาย) 
 
 
 

parl- -er 
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Exercice 1 : Conjuguez les verbes suivants au Présent de l’indicatif. 
  ใหน้กัเรียนผนักริยาต่อไปน้ีใหอ้ยูใ่นรูปปัจจุบนักาลใหถู้กตอ้ง 

1. Nous ________________________ (habiter) en Angleterre. 

2. Elles ________________________ (habiter) au Danemark. 

3. Il ________________________ (écouter) de la musique. 

4. Nous ________________________ (jouer) aux jeux vidéo. 

5. Elles ________________________ (détester) les maths. 

6. Ils ________________________ (parler) français. 

7. Vous ________________________ (regarder) le film au cinéma. 

8. Je ________________________ (habiter) aux Philippines. 

9. Tu ________________________ (parler) anglais ? 

10. Manuel ________________________ (aimer) faire du football. 

Exercice 2 :  Complétez le texte avec les verbes donnés au Présent de l’indicatif. 
เติมบทความต่อไปน้ีใหส้มบูรณ์ดว้ยกริยาท่ีก าหนดใหใ้นรูปปัจจุบนักาล 

Danielle et Monique ___________________ (être) à la maison. Elles ___________________ 

(étudier) le français en ligne. Danielle ___________________ (aimer) le français mais Monique 

___________________ (détester) le français. Elles ___________________ (regarder) l’ordinateur. 

Le professeur ___________________ (expliquer) le vocabulaire. Elles ___________________ 

(écouter) et elles ___________________ (poser) des questions au professeur. 
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Exercice 3 : Regardez les photos et complétez les phrases. 
  ใหน้กัเรียนเติมประโยคใหส้มบูรณ์จากรูปภาพท่ีก าหนดให ้

1.  

 

Vous _____________________________________. 

2.  

 

Elle _____________________________________. 

3.  

 

Je _____________________________________. 

4.  

 

Tu _____________________________________. 

5.  

 

Nous _____________________________________. 
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ชุดกจิกรรมส่งเสริมความคงทนในการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ชุดที ่4 
แผนการจัดการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ชุดที ่4 

รหสัวชิา ฝ 31202 รายวชิา ภาษาฝร่ังเศส 2 ระดบัชั้น มธัยมศึกษาปีท่ี 4 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 4 Loïc เร่ือง le verbe « faire »  
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561  เวลาเรียน 3 คาบ รวม 150 นาที 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ผูส้อน นายณฐัพล คงวิจิตร์ 

 

 
1. สาระส าคัญ 

V. faire (ท า) เป็นอีกหน่ึงกริยาท่ีพบเห็นไดบ้่อย ๆ ในภาษาฝร่ังเศส มีหลกัในการผนั ดงัน้ี 
 Je fais  Nous faisons 
 Tu fais  Vous faites 
 Il fait  Ils font 
 Elle fait  Elles font 
มีหลกัการใช ้ดงัน้ี 
 1) หมายถึง ท า/สร้าง เช่น Je fais un gâteau. (ฉนัท าเคก้ 1 กอ้น) 
 2) หมายถึง เล่น เช่น Nous faisons du football. (เขาเล่นฟุตบอล) Tu fais de la 
guitare. (คุณเล่นกีตาร์) 
 3 )  ใช้ในการบอกสภาพอากาศ  เ ช่น  Il fait froid. (อากาศหนาว)  ; Il fait 
chaud. (อากาศร้อน) 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1) นกัเรียนสามารถระบุกริยา « faire » ตามประธานได ้
2) นกัเรียนสามารถสร้างประโยคอยา่งง่ายจากกริยา « faire » ได ้

3. กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
ข้ันตอนการเรียนรู้ 
ตามแนวคิดของกาเย่ 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

1. กระตุน้ความ
สนใจ 

- ให้นกัเรียนแบ่งกลุ่ม 5-6 คน และดูคลิปวิดีโอ เร่ือง « Simon fait du 
sport » จาก YouTube และใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกนัเขียนว่าเห็น
กีฬาอะไรบา้งในคลิปวดีิโอ กลุ่มท่ีตอบไดม้ากท่ีสุดและถูกตอ้งท่ีสุด
เป็นกลุ่มชนะ 
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ข้ันตอนการเรียนรู้ 
ตามแนวคิดของกาเย่ 

กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

2. บอกจุดประสงค ์ - ช้ีแจงเน้ือหาท่ีจะเรียนว่าวนัน้ีจะเรียนเก่ียวกบั « V. faire » รวมถึง
บอกจุดประสงคก์ารเรียนรู้ และกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อให้ผูเ้รียนได้
ทราบแนวทางในการเรียนและสามารถวางแผนการท างานได ้

3. ทบทวนความรู้
เดิม 

- ทบทวนกริยาท่ีผนัใกล้เคียงกบั V. faire ท่ีนักเรียนได้เรียนมาแล้ว 
ได้แก่ V. être และ V. avoir โดยใช้ค  าถาม และให้ตวัแทนนักเรียน
ออกมาเขียนการผนั V. être และ V. avoir บนกระดาน 

4. เสนอเน้ือหาใหม่ - ให้นักเรียนศึกษาจากชุดกิจกรรมท่ี 4 เ ร่ือง « V. faire » โดยให้
นักเรียนอ่านออกเสียงการผนั V. faire พร้อมกนั รวมถึงวิธีการใช้ 
เช่น ใชก้บั de + กีฬา/เคร่ืองดนตรี  

5. ช้ีแนวทางการ
เรียนรู้ 

- ให้นกัเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกนัวาดภาพและแต่งประโยคเก่ียวกบักีฬา
และเคร่ืองดนตรีลงในกระดาษ Flipchart พร้อมทั้ งตกแต่งให้
สวยงาม กลุ่มละ 5 ประโยค โดยใช้ประธานและชนิดกีฬา/เคร่ือง
ดนตรีท่ีแตกต่างกัน เช่น Je fais du football. /  Nous faisons de la 
guitare. / Ils font du volley-ball. เป็นตน้ 

6. กระตุน้การ
ตอบสนอง 

- ให้นกัเรียนแต่ละกลุ่มออกมาน าเสนอหนา้ชั้นเรียน และให้นกัเรียน
กลุ่มท่ีน าเสนอถามเพื่อนในชั้นเรียนว่ามีกีฬา/เคร่ืองดนตรีชนิด
ใดบา้ง และใชป้ระธานอะไร 

7. ใหข้อ้มูล
ยอ้นกลบั 

- ใหน้กัเรียนกลุ่มท่ีน าเสนอเฉลยค าตอบท่ีถูกตอ้ง 
- ให้นกัเรียนท าแบบฝึกหัดจากชุดกิจกรรมท่ี 4 และเฉลยแบบฝึกหัด
พร้อมกนั 

8. ทดสอบความรู้ - ทดสอบความรู้โดยใช้แอปพลิเคชัน Plickers โดยให้นักเรียนชู
กระดาษ AR-code ท่ีมีค  าตอบท่ีถูกต้องและครูใช้โทรศพัท์มือถือ
สแกนกระดาษท่ีนกัเรียนชูข้ึน เพื่อใหน้กัเรียนรู้ถึงความสามารถของ
ตนเองไดท้นัทีและปรับปรุงความสามารถของตนเองต่อไป 

9. จ าและน าไปใช ้ - ครูและนกัเรียนร่วมกนัสรุปบทเรียน โดยการทบทวนเก่ียวกับการ
ผนั V. faire รวมถึงวิธีการใช้และยกตวัอย่างประโยคง่าย ๆ โดยให้
นกัเรียนออกเสียงพร้อมกนั เพื่อใหผู้เ้รียนเกิดความคงทนในการจ า 
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4. ส่ือการเรียนรู้ 
1) หนงัสือเรียน Adosphère 1 
2) ชุดกิจกรรมท่ี 4 เร่ือง le verbe « faire » 
3) คลิปวดีิโอ จาก https://www.youtube.com/watch?v=9PgtY0_pZ64  
4) กระดาษ Flipchart 
5) ปากกาเมจิก/สีชอลก์  
6) แอปพลิเคชนั plickers  
7) กระดาษ AR-code 

 
5. การวดัและประเมินผล 

วธีิวดั เคร่ืองมือ เกณฑ์ 
ความสามารถในการ
เรียนรู้ไวยากรณ์ภาษา
ฝร่ังเศส 

แบบทดสอบหลงัการจดัการเรียนรู้
ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส โดยใชแ้อปพลิเคชนั 
Plickers 

ผา่นเกณฑร้์อยละ 70 
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ใบความรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส ชุดที ่4 

Module 4 : Loïc Le verbe « faire » 
 
Nom d’élève _______________________________________ Classe __________ N° ________ 

 
Le verbe « faire » (ท า/เล่น) 

หลกัในการผนั    
  Je fais   Nous faisons 
  Tu fais   Vous faites 
  Il fait   Ils font 
  Elle fait  Elles font 

มีหลกัการใช้ ดังนี ้
 1) หมายถึง ท า/สร้าง เช่น Je fais un gâteau. (ฉนัท าเคก้ 1 กอ้น) 
 2) V. faire + de หมายถึง เล่น เช่น Nous faisons du football. (เขาเล่นฟุตบอล) Tu 
fais de la guitare. (คุณเล่นกีตาร์) 
  3 )  ใช้ในการบอกสภาพอากาศ  เ ช่น  Il fait froid. (อากาศหนาว)  ; Il fait 

chaud. (อากาศร้อน) 
 
Exercice 1 : Conjuguez le verbe « faire » au Présent de l’indicatif. 
  ใหน้กัเรียนผนักริยาต่อไปน้ีใหอ้ยูใ่นรูปปัจจุบนักาลใหถู้กตอ้ง 

11. Il _________ chaud. 12. Je _________ des devoirs. 

13. Nous _________ du football. 14. Vous _________ de la guitare ? 

15. Natalio _________ de la batterie. 16. Elle _________ du basket. 

17. Ils _________ du tennis. 18. Elles _________ du ski. 

19. Loïc _________ de l’équitation. 20. Lise et Léa _________ du badminton. 
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Exercice 2 :  Complétez avec la bonne personne. 
ใหน้กัเรียนเติมประธานจากกริยาท่ีก าหนดให้ต่อไปน้ีใหถู้กตอ้ง 

1. ___________ fais de l’équitation. 2. ___________ fait un gâteau. 

3. ___________ font une promenade. 4. ___________ fais du tennis ? 

5. ___________ faites de la boxe ? 6. ___________ faisons du gymnase. 

7. ___________ fait de la pétanque. 8. ___________ fais du vélo. 

9. ___________ faisons du basket. 10. ___________ faites du volleyball ? 

 
Exercice 3 : Regardez les photos et complétez les phrases. 
  ใหน้กัเรียนเติมประโยคใหส้มบูรณ์จากรูปภาพท่ีก าหนดให ้

6.  

 

Vous _____________________________________. 

7.  

 

Il _____________________________________. 

8.  

 

Je _____________________________________. 

9.  

 

Elle _____________________________________. 

10.  

 

Tu _____________________________________. 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก จ 

แบบทดสอบหลงัการเรียนรู้ไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
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 Post-Test N° 2 
Le verbe en « -er » 

Nom d’élève ___________________________________ Classe ______________ N° ________ 

Choisissez la bonne réponse. 
ใหน้กัเรียนเลือกค ำตอบท่ีถูกตอ้ง 

1. J’_________________ le français. 
a.  aimons  b.  aimez  c.  aiment  d.  aime 

2. Il _________________ les maths. 
a.  adore  b.  adores  c.  adorez  d.  adorent 

3. Nous _________________ les légumes. 
a.  détestons  b.  détestez  c.  déteste  d.  détestes 

4. Vous _________________ anglais ? 
a.  parles  b.  parle  c.  parlez  d.  parlons 

5. Ils _________________ à Bangkok. habitent 
a.  habite  b.  habitent  c.  habites  d.  habitons 

Regardez les photos et choisissez la bonne réponse. 
ใหน้กัเรียนดูรูปภำพและเลือกค ำตอบท่ีถูกตอ้ง 

6.  

 

a.  Ils regardent la télévision. b.  Ils écoutent de la musique. 
c.  Ils jouent aux jeux vidéo. d.  Ils parlent français. 

7.  

 

a.  Ils regardent la télévision. b.  Ils écoutent de la musique. 
c.  Ils jouent aux jeux vidéo. d.  Ils parlent français. 

8.  

 

a.  Elle regarde la télévision. b.  Elle écoute de la musique. 
c.  Elle joue aux jeux vidéo. d.  Elle parle français. 

9.  

 

a.  Elle habite en France.  b.  Elle habite en Thaïlande. 
c.  Elle habite en Chine.  d.  Elle habite en Angleterre. 

10.  

 

a.  Elle parle italien.  b.  Elle parle anglais. 
c.  Elle parle japonais.  d.  Elle parle français. 

 

10 
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Post-Test N° 4 
Le verbe « faire » 

Nom d’élève ___________________________________ Classe ______________ N° ________ 

Choisissez la bonne réponse. 
ใหน้กัเรียนเลือกค ำตอบท่ีถูกตอ้ง 

1. Je _________________ des devoirs. 
a.  fait   b.  fais   c.  faites  d.  font 

2. Toi, tu _________________ du tambour ? 
a.  fais   b.  fait   c.  faisons  d.  font 

3. Frédéric et moi _________________ de la flûte. 
a.  font   b.  faites  c.  fait   d.  faisons 

4. Nadine et toi _________________ de la pétanque ? 
a.  faisons  b.  faites  c.  fais   d.  fait 

5. Léo et Léa _________________ du badminton. 
a.  fais   b.  font   c.  fait   d.  faites 

Regardez les photos et choisissez la bonne réponse. 
ใหน้กัเรียนดูรูปภำพและเลือกค ำตอบท่ีถูกตอ้ง 

6.  

 

a.  Elle fait du volleyball.  b.  Il fait du volleyball. 
c.  Nous faisons du volleyball. d.  Ils font du volleyball. 

7.  

 

a.  Il fait du football.  b.  Il fait du tennis. 
c.  Il fait du hockey.  d.  Il fait de la natation. 

8.  

 

a.  Nathalie fait de la guitare. b.  Je fais du tennis. 
c.  Emma fait du rugby.  d.  Elle fait du ping-pong. 

9.  

 

a.  Il fait du football.  b.  Il fait du vélo. 
c.  Il fait du basket.  d.  Il fait de la voile. 

10.  

 

a.  Je fais du violon.  b.  Je fais du piano. 
c.  Je fais de la batterie.  d.  Je fais de la guitare. 

 

 

10 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ฉ 
แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
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แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวยากรณ์ภาษาฝร่ังเศส 
รหัสวชิา ฝ 31202  วชิา ภาษาฝร่ังเศส   
ช้ัน มธัยมศึกษาปีท่ี 4  ภาคเรียนที ่2   ปีการศึกษา 2561  
 
ช่ือนักเรียน ________________________________________ ช้ัน _____________ เลขที ่_______ 
 

 
ค าช้ีแจง 

• ขอ้สอบมีทั้งหมด 30 ขอ้ ขอ้ละ 1 คะแนน รวม 30 คะแนน 
• ก่อนท าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ใหน้กัเรียนเขียนช่ือ-นามสกุล ชั้น และเลขท่ีเป็น

ภาษาไทย 
• ใหน้กัเรียนกากบาท  ค  าตอบท่ีถูกตอ้งท่ีสุดเพียงค าตอบเดียว โดยใชป้ากกาน ้าเงินหรือ

ปากกาด าเท่าน้ัน 
• หา้มน าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนออกจากหอ้งสอบ 

 
 

Partie I : Lisez les textes suivants et cochez la meilleure réponse.    (15 points) 

  ใหน้กัเรียนอ่านบทความต่อไปน้ีและกากบาท  ทบัตวัเลือกท่ีถูกตอ้ง 

C’est un garçon. Il (1)___________ Manuel. Il (2)___________ élève.  

Il (3)___________ à Paris en France. Il (4)___________ quinze ans.  

Il (5)___________ faire du football avec ses amis.  

1. a.  m’appelle  b.  t’appelles  c.  s’appellent  d.  s’appelle 

2. a.  suis   b.  es   c.  est   d.  sommes 

3. a.  habite  b.  habitez  c.  habitent  d.  habitons 

4. a.  ai   b.  a   c.  as   d.  ont 

5. a.  aimons  b.  aime  c.  aimez  d.  aiment 

 

30 
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le 30 janvier : 

 Mes parents et moi, nous (6)___________ à Phuket. Nous (7)___________ 

le soleil se coucher. Il y (8)___________ beaucoup de monde ici. Ensuite, je 

(9)___________ toute seule à la plage Patong à moto. J’(10)___________ voyager. 

6. a.  êtes   b.  sommes  c.  sont   d.  est 

7. a.  regardons  b.  regardez  c.  regardes  d.  regardent 

8. a.  ai   b.  as   c.  ont   d.  a 

9. a.  vais   b.  vas   c.  va   d.  vont 

10. a.  adorons  b.  adorez  c.  adore  d.  adores 

Xavier : Vous (11)___________  libre ce soir ? J’organise ma fête  

  d’anniversaire. 

Daniel : Je (12)___________. Et toi, Antoine ? 

Antoine : Je ne sais pas. Mais, j’(13)___________  la fête. 

Xavier : Et toi, Pierre ? Tu (14)___________ ? 

Pierre :  Pardon ! Je (15)___________ en Thaïlande ce soir. 

11. a.  êtes   b.  sommes  c.  être   d.  sont 

12. a.  viens  b.  venons  c.  vient  d.  vont 

13. a.  aimes  b.  aime  c.  aimons  d.  aimez 

14. a.  vient  c.  venons  c.  venez  d.  viens 

15. a.  vas   b.  vais   c.  va   d.  allons 
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Partie II : Cochez une erreur.         (5 points) 

  ใหน้กัเรียนกากบาท  ทบัตวัเลือกท่ีไม่ถูกตอ้ง 

16. Je suis élève. J’habite à Bangkok. J’as dix ans. J’aime la musique jazz. 

          a.       b.             c.          d. 

17. Nicolas aime les sports. Il fait du football. Il joue au tennis. Il font du ski. 

      a.          b.      c.       d. 

18. Tu es chinois. Tu habitez en Chine. Tu parles chinois. Tu viens de Chine. 

      a.           b.         c.   d. 

19. Il fait beau. Elle écoute de la radio. Ils jouent au football. Je regardes la télé. 

     a.         b.          c.         d. 

20. Ils viennent d’Italie. Ils ont italiens. Ils parlent italien. Ils aiment le chocolat. 

                      a.      b.          c.    d. 

 

Partie III : Remplissez les phrases par les verbes convenables.             (5 points) 

  ใหน้กัเรียนเติมประโยคจากตวัเลือกต่อไปน้ีใหส้มบูรณ์ 

21. En France, nous _________________ français. 

a.  parlons    b.  écoutons 

c.  regardons    d.  venons 

22. Vous _________________ de la musique jazz ? 

a.  parlez    b.  écoutez 

c.  regardez    d.  venez  

23. Il est thaïlandais. Il _________________ de Thaïlande. 

a.  vient    b.  va 

c.  fait     d.  a  

24. Nous aimons le volleyball. Nous _________________ au volleyball. 

a.  aimons    b.  adorons 

c.  détestons    d.  jouons  

25. Je _________________ les légumes. Je ne mange pas les légumes. 

a.  déteste     b.  vais 

c.  suis     d.  ai 
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Partie IV : Regardez les photos et cochez la meilleure réponse.    (5 points) 

  ใหน้กัเรียนกากบาท  ทบัตวัเลือกท่ีสอดคลอ้งกบัรูปภาพท่ีก าหนดให้ 

26.  

 

a.   Il fait du football.  b.  Il fait du surf.  

c.  Il fait du ski.  d.  Il fait du gâteau. 

27.  

 

a.  Elle écoute de la musique. b.  Elle joue du piano. 

c.  Elle fait la cuisine.  d.  Elle parle français. 

28.  

 

a.   Ils font de la guitare. b.  Ils sont thaïlandais. 

c.  Ils ont cinq personnes. d.  Ils regardent la télé. 

29.  

 

a.   Elle a un chien.  b.  Elle est professeur. 

c.  Elle a des papillons. d.  Elle est italienne. 

30.  

 

a.   Il a sept gâteaux.  b.  Il a sept amis. 

c.  Il a sept ans.  d.  Il est sept ans. 
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ประวตัิผู้เขียน 

 

ช่ือ - นามสกุล    นายณฐัพล คงวจิิตร์ 

ประวติัการศึกษา    ปี พ.ศ. 2558 

     ศิลปศาสตรบณัฑิต (ศศ.บ.)  สาขาภาษาฝร่ังเศส 
     คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์  

มหาวทิยาลยัขอนแก่น 

ต าแหน่งและสถานท่ีท างานปัจจุบนั อาจารย ์โรงเรียนสาธิตแห่งมหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์  
ศูนยว์จิยัและพฒันาการศึกษา กรุงเทพมหานคร 
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