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บทคัดย่อ 
 

 การวิจยัเชิงทดลองคร้ังน้ี  มีวตัถุประสงค์เพื่อ 1) พฒันาความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย
โดยใช้แผนผงัความคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 2) ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อน
เรียนและหลังเรียน 3) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียน รู้โดยใช้แผนผงัความคิด
กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนบา้นห้วยน ้ าพุ จงัหวดัประจวบคีรีขนัธ์ 
ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 28 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 1) แผนการจดัการเรียนรู้
วิชาภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิด 2) แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย  3)
แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนรู้ความเข้าใจค าศัพท์โดยใช้แผนผัง
ความคิด สถิติท่ีใชใ้นการวิจยั ไดแ้ก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานและค่าสถิติ Paired 
Sample t-test  

ผลการวิจยัพบว่า 1) นักเรียนมีคะแนนไม่ต ่ากว่า ร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ์ จ านวน 24 คน 
คิดเป็นร้อยละ 92.86  และมีนักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์ จ านวน 4 คน คิดเป็นร้อยละ 7.14 2) ผลการ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
(t = 12.87*, Sig = 0.00) 3) ผลการศึกษาความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเรียนรู้ความเขา้ใจค าศพัท์
โดยใชแ้ผนผงัความคิด โดยภาพรวมความพึงพอใจอยู่ในระดบัมาก (ค่าเฉล่ีย = 2.76,  ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน = 0.18 ) 
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ABSTRACT 
 

 This experimental research aimed to 1) develop of word comprehension in Thai of 
Pratomsuksa 1 students through Mapping 2)   investigate students’ learning achievement before 
and after the treatment, and 3) explore students’ satisfaction level towards using  Mapping for 
word- learning. Samples which were purposively selected were 28 Pratomsuksa 1 students of  
Banhuaynamphu School, Prachuapkhirikhan studying in the second semester, academic year 
2019. 
Research instruments were 1) lesson plans of the Thai subject using Mapping 2) an achievement 
test, and 3) a questionnaire on student’s satisfaction towards using Mapping for word-learning. 
Statistics used in the research were percentage, mean score, standard deviation, and paired sample 
t-test. 

The research results were as follows 1) All 28 students, accounting for 24 students 
(92.86%) passed the criterion score at 80%, while 4 students (7.14%) did not pass criterion score. 
 2) The posttest scores of achievement test were higher than that of the pretest at .05 level (t = 
12.87, Sig = 0.00) with statistical significance; 3) Students’ satisfaction towards learning word 
using Mapping was generally at the high level (Mean = 2.76, S.D. = 0.18). 
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บทที ่1  
บทน ำ 

 
1.1 ท่ีมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 

 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 ไดก้ าหนดให้มีการจดัการ
เรียนการสอนวิชาภาษาไทย ซ่ึงไดก้ าหนดสาระการเรียนทั้ง 5 สาระ ไดแ้ก่ การอ่าน การเขียน การ
ฟัง การดู และการพูด หลกัการใชภ้าษาไทย วรรณคดีและวรรณกรรม โดยมุ่งเนน้ใหผู้เ้รียนมีทกัษะ
ในการฟัง พูด อ่าน เขียน ใหมี้ความสัมพนัธ์เช่ือมโยงกนัและเป็นไปตามธรรมชาติภาษา ดงันั้น การ
จดัการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยจึงมีความส าคัญอย่างยิ่งเพราะเป็นพื้นฐานของการศึกษาใน
รายวิชาอ่ืนๆ สอดคลอ้งกบั (กรมวิชาการ. 2545, น.3-6) การจดัการเรียนการสอนในกลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทยถือว่ามีความส าคญัยิ่ง เพราะทกัษะทางภาษาเป็นส่ือในการสร้างความเขา้ใจและ
คน้หาความรู้ ไม่ว่าจะเรียนวิชาใดก็ตอ้งน าไปใช้ เพื่อแสวงหาความรู้ในสาขาวิชานั้น ๆ และเพื่อ
ประกอบอาชีพ การอ่านเป็นประตูท่ี เปิดไปสู่อดีต ภาษาเป็นเคร่ืองมือศึกษาแสวงหาความรู้
ประสบการณ์และรับส่ิงท่ีเป็นประโยชน์นั้นมาใชพ้ฒันาตนเอง นอกจากน้ีการใชภ้าษาโดยการเขียน
เพื่อแสดงขอ้มูลความรู้ แลกเปล่ียนกบัผูอ่ื้น ท าให้เกิดความรู้และประสบการณ์ การอ่านและการ
เขียนจึงเป็นส่ิงจ าเป็นในการส่ือสาร 
 กรมวิชาการ (2545, น.4-5) กล่าวถึง ครูผูส้อนภาษาไทยในระดบัประถมศึกษา นับว่า
เป็นผู ้มีบทบาทส าคัญในการช่วยเหลือให้ เด็กเร่ิมต้น เรียนภาษาไทยท่ีถูกต้อง โดยเฉพาะ 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 หรือเด็กเร่ิมเข้าเรียนซ่ึงเป็นชั้ นท่ีจะต้องเพิ่มความละเอียดอ่อน หรือ 
ความระมดัระวงัเป็นพิเศษ เพราะเป็นการวางรากฐานท่ีส าคญั ส าหรับการศึกษาชั้นต่อ ๆ ไป และ
บทบาทของครูจะช่วยให้การจดัการเรียนการสอนบรรลุตามจุดมุ่งหมายท่ีก าหนด ถึงแมปั้จจุบัน 
การเรียนการสอนจะมุ่งเนน้ให้นกัเรียนเป็นส าคญัก็ตาม ความส าคญัของครูก็ไม่ไดล้ดลง หากแต่ครู
จะตอ้งลดบทบาทการสอนของตนเอง โดยเปิดโอกาสให้นักเรียนไดแ้สดงบทบาทในกิจกรรมการ
เรียนมากขึ้น กิจกรรมท่ีครูและนักเรียนจดัขึ้น จะตอ้งสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ให้นักเรียนเกิด
ความสนใจกระตือรือร้นท่ีจะมีส่วนร่วมในกิจกรรมนั้น ๆ  
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 กรมวิชาการ (2545, น.53-57) หลกัสูตรประถมศึกษาไดก้ าหนดกิจกรรมการอ่านและ
การเขียนเป็นกิจกรรมท่ีมีความส าคญัในการเรียนรู้และก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ดา้นการอ่าน
และการเขียนภาษาไทยไวเ้ป็นสาระท่ี 1 และสาระท่ี 2 ในช่วงชั้นดงัน้ี ช่วงชั้นท่ี 1 ชั้นประถมศึกษาปี
ท่ี 3 อ่านสะกดค าท่ียากยิ่งขึ้นถูกตอ้งตามหลกัการสะกดค าท่ีตรงตามมาตราตวัสะกด และไม่ตรง
ตามมาตราตวัสะกด อ่านจ าค าได้แม่นย  า อ่านได้คล่อง และเร็วตามหลกัการอ่าน ตลอดทั้งเขา้ใจ
ความหมายของค ายาก และเขา้ใจขอ้ความท่ีอ่าน เขียนอธิบายความหมาย น าค าแต่งประโยคหรือ
ขอ้ความท่ียาวขึ้น ใช้กระบวนการอ่านพฒันาการอ่าน เขียนอธิบายความหมาย น าค าแต่งประโยค
หรือขอ้ความท่ียาวขึ้นใชก้ระบวนการอ่านพฒันาการอ่าน อ่านเร่ืองท่ีมีความยาว และยากขึ้นตามวยั
ของผูเ้รียน อ่านออกเสียงบทร้อยแกว้ บทร้อยกรองไดเ้ร็วและคล่อง อ่านถูกตอ้งตามอกัขรวิธีและ
ลักษณะค าประพันธ์ด้วยเสียงดังฟังชัดเจน ช่วงชั้นท่ี 1 ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 เขียนค ายากท่ีมี
ความหมายท่ีสะกดไม่ตรงตามมาตราตวัสะกด เขียนแสดงความรู้สึก เขียนเป็นเร่ืองราว เขียนเป็น
ขอ้ความสั้น ๆ เป็นบนัทึกส่วนตวั โดยใชถ้อ้ยค าท่ีถูกตอ้ง  

ดงันั้น ครูผูส้อนจึงตอ้งมีการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้นักเรียนสามารถสร้าง
องค์ความรู้ได้ด้วยตนเอง โดยมีครูเป็นผูอ้  านวยความสะดวกในการจดักิจกรรมท่ีเพื่อกระตุน้ให้
นักเรียนเกิดความสนใจ และสามารถส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ ดังท่ี บุญเพ็ญ สุวรรณศร 
(2548, น.29) ได้กล่าวถึงการจดักิจกรรมการเรียนการสอนเขียนสะกดค าว่า ครูจะต้องมีความรู้
ความสามารถในหลาย ๆ ดา้นประกอบกนั เช่น สอนตามล าดบัขั้นตอนท่ีถูกตอ้ง การจดักิจกรรม
การสอนแต่ละคร้ังต้องสอดคล้องกับสภาพความเป็นจริงของผู ้เรียน เช่น สุขภาพ อารมณ์ 
ความสามารถในดา้นการอ่าน การเขียน ในดา้นกิจกรรมการสอนตอ้งมีบรรยากาศท่ีสนุกสนาน ไม่
เบ่ือหน่าย สร้างเจตคติท่ีดีให้กบัผูเ้รียน ให้เห็นถึงความส าคญัของการเขียนค าท่ีถูกตอ้ง รู้จกัการใช้
กิจกรรมท่ีหลากหลาย เช่น การให้ท าแบบฝึก การแข่งขนัเขียนค า การจดัท าบญัชีรวบรวมค ายากมา
แต่งประโยค ฯลฯ นอกจากนั้นควรสอนใหส้ัมพนัธ์กนัทั้ง 4 ทกัษะ คือ การฟัง การพูด การอ่าน และ
การเขียน เพื่อให้นกัเรียนน าการเขียนไปใช้ในชีวิตประจ าวนัไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพ ซ่ึงกิจกรรมท่ี
ใชใ้นการเรียนการสอนนั้นควรมีความหลากหลาย และมีความเหมาะสมกบัวยัของผูเ้รียนตรงตาม
จุดประสงค ์เช่น การใชเ้กมปริศนาค าทาย เกมใบค้  าทายอกัษร เกมตามล่าหาพยญัชนะ เป็นตน้ และ
เน้นการจดัการเรียนการสอนท่ีให้นักเรียนไดมี้ส่วนร่วมมาก ๆ ตลอดจนการจดับรรยากาศในชั้น
เรียนท่ีสนุกสนาน สร้างเจตคติท่ีดีต่อผูเ้รียน แสดงให้เห็นถึงความส าคญัของการเขียนค าท่ีถูกตอ้ง 
โดยครูควรจะมีวิธีสอนเขียนค าท่ีเป็นล าดบัขั้นตอน เร่ิมจากการเห็นลกัษณะภาพรวมของค านั้นก่อน
แล้วจึงค่อย ๆ ต่อให้ยากขึ้ น ด้วยการจดจ า ค  านั้ นให้ได้ว่ามีลักษณะการเรียงพยญัชนะ สระ 
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วรรณยุกตอ์ยา่งไรบา้งจึงเขียนค าและทบทวนความถูกตอ้งอีกคร้ังเพื่อให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ จดจ า
และสามารถเขียนค าไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

ผูว้ิจยัในฐานะผูส้อนพบว่า การจดัการเรียนการสอนวิชาภาษาไทยในปัจจุบนั ปัญหา 
ของนักเรียนระดบัประถมศึกษาตอนตน้ เช่น การเขียนค าไม่ถูกตอ้ง เป็นปัญหาท่ีพบมากท่ีสุด ซ่ึง
เกิดมาจากนกัเรียนไม่แม่นย  าในเร่ืองของการสะกดพยญัชนะ สระ วรรณยกุตแ์ละตวัสะกด อีกทั้งไม่
ทราบความหมายของค าท่ีตอ้งการใช้ รวมถึงการพูดท่ีออกเสียงไม่ชดัเจนและไม่ถูกตอ้ง ขาดความ
สนใจและความใส่ใจ ความระมัดระวงัในการเขียนค า  น าไปสู่การเขียนท่ีไม่ถูกต้อง ตลอดจน
สภาพแวดลอ้มอ่ืน ๆ เช่น นักเรียนไม่สนใจการเขียนว่าจะเขียนผิดหรือถูก หรือไดรั้บรู้มาอย่างไม่
ถูกต้อง จนเกิดการจดจ าแบบผิด ๆ และไม่ได้รับการแก้ไขอย่างจริงจงัจนเกิดเป็นความเคยชิน 
สอดคล้องกับ พัชรี วรจรัสรังสี (2542, น.52) กล่าวว่าสาเหตุท่ีท าให้นักเรียนค าผิดนั้นมีหลาย
ประการ บางสาเหตุมาจากตัวของนักเรียน บางสาเหตุมากจากตัวผูส้อน ครูผูส้อนอาจจะละเลย
ทกัษะการเขียน เพราะเห็นว่าใช้เวลามาก ตรวจล าบากตอ้งใชเ้วลานานในการตรวจท าให้ตดัทกัษะ
ทางการเขียนออกไปใหน้อ้ยลง นกัเรียนจึงขาดประสบการณ์และขาดความเช่ียวชาญในการเขียนใน
บางโรงเรียนไม่ไดก้ าหนดการฝึกการเขียนค าไวใ้นตารางเรียนอยา่งชดัเจน ท าให้ครูผูส้อนไม่ไดฝึ้ก
ทกัษะการเขียนค าใหก้บันกัเรียนท าใหน้กัเรียนเขียนค าผิดจ านวนมาก 
 วรรณี  โสมประยูร (2544, น.157) สุทธิวงศ์ พงศ์ไพบูลย์ (2545, น.290-331) และ
วิลาวณัย์ สุภิรักษ์ (2550, น.20-21)  ได้กล่าวถึงสาเหตุของการเขียนผิดไว้ ดังน้ี  1) นักเรียนมี
ประสบการณ์เก่ียวกบัค าผิดโดยเห็นแบบอยา่งท่ีสะกดผิด 2) นกัเรียนไม่รู้จกัหลกัภาษา เช่น ไม่รู้จกั
มาตราตวัสะกด หลกัสะกดการันต ์หลกัการผนัวรรณยกุต ์หลกัมาตราตวัสะกดอ่ืน ๆ 3) นกัเรียนไม่
ทราบความหมายเพราะ ค าไทยมีค าพอ้งเสียง ท าใหค้วามหมายสับสน 4) นกัเรียนฟังไม่ชดัเพราะค า
ไทยมีค าควบกล ้ า 5) นักเรียนไม่สามารถถ่ายทอดค าตามเสียง ค าท่ีมาจากภาษาอังกฤษ ซ่ึงเขียน
แตกต่างจากเสียงได้ 6) นักเรียนใช้ค  าท่ีมี ร ล ไม่ถูกตอ้ง  การเขียนสะกดค า เกิดจากผูเ้ขียนเป็น
ส าคญัซ่ึงส่วนใหญ่เกิดจากการขาดการสังเกต ขาดการฝึกฝน มีความรู้ความเขา้ใจในหลกัการทาง
ภาษาท่ีไม่ดีพอ ตลอดจนมีความไม่ระมดัระวงัในเร่ืองของการเขียนค าให้ถูกตอ้งตามความหมาย
ของค านั้น ๆ จนเกิดความเคยชินในการเขียนค า 
 ดว้ยเหตุน้ีครูผูส้อนจึงควรน าทฤษฎี วิธีการหรือหลกัการต่าง ๆ เขา้มาปรับใช้ในการ
จดัการเรียนการสอนเพื่อให้นักเรียนเกิดการพฒันาการเรียนรู้ท่ีดียิ่งขึ้น ซ่ึงวิธีการหน่ึงคือ การสร้าง
แผนผงัความคิด (Mind Mapping) เพื่อเป็นเคร่ืองบนัทึกขอ้มูลท่ีมีรูปแบบโครงสร้างเฉพาะตวัของผู ้
บนัทึก ดงัท่ี โทนี บูชาน (Tony Buzan. 1997, น.59) ไดใ้ห้ความหมายของแผนท่ีความคิดไวว้่า แผน
ท่ีความคิด เป็นแผนผงัหรือแผนภาพท่ีแสดงออกของการคิดรอบทิศทาง ซ่ึงเป็นลกัษณะการท างาน
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ท่ีตามธรรมชาติของสมองมนุษย ์และเป็นเทคนิคการแสดงออกดว้ยภาพท่ีมีพลงัน าไปสู่กุญแจสากล
ท่ีจะใช้ไขประตูไปสู่ศกัยภาพของสมอง แผนท่ีความคิดน าไปประยุกตใ์ชไ้ดก้บัทุกแง่มุมของชีวิต 
ซ่ึงท าให้การเรียนรู้ไดรั้บการพฒันาและเกิดความคิดท่ีชดัเจนขึ้นจะน าไปสู่การกระท าต่าง ๆ ของ
มนุษย ์นอกจากน้ี บูซานยงัไดก้ล่าวถึง คุณลกัษณะส าคญัของแผนท่ีความคิดไว ้4 ประการ ดงัน้ี 1) 
หวัเร่ืองท่ีน่าสนใจจะถูกสร้างขึ้นตรงกลางของภาพ 2) ใจความหลกัของหวัเร่ืองจะอยูร่อบหวัขอ้ซ่ึง
อยู่ตรงกลางออกไปทุกทิศทางซ่ึงเปรียบเสมือนก่ิงกา้นของตน้ไมท่ี้แตกแขนงออกมา 3) ก่ิงกา้นท่ี
แตกแขนงออกมาประกอบด้วยภาพหรือค าส าคญัท่ีเขียนบนเส้นท่ีโยงกัน ส่วนของค าอ่ืน ๆ ท่ีมี
ความส าคญัรองลงมาจะถูกเขียนบนก่ิงกา้นท่ีแตกออกในล าดบัต่อ ๆ ไป 4) ก่ิงกา้นจะถูกเช่ือมโยง
กนัในลกัษณะท่ีแตกต่างกนัตามต าแหน่งและความส าคญัของประเด็นต่าง ๆ  
 การสอนใชแ้ผนท่ีความคิด (Mind Mapping) จะเป็นการช่วยใหน้กัเรียนฝึกการวิเคราะห์ 
(สมองดา้นซ้าย) และสังเคราะห์ (สมองด้านขวา) จนเกิดความสัมพนัธ์ทางความคิดและรวบยอด
เป็นขอ้มูล จนสามารถถ่ายทอดออกมาได้อย่างมีโครงสร้างและมีวิจารณญาณทางความคิด  ดังท่ี 
สมศกัด์ิ สินธุระเวชญ์ (2544, น.8) วฒันาพร ระงบัทุกข์ (2545, น.19) และส าลี รักสุทธี (2550, น.
45) ได้กล่าวว่า การสอนโดยใช้แผนท่ีความคิด (Mind Mapping) จะเป็นการฝึกวิเคราะห์ (สมอง
ดา้นซ้าย) และสังเคราะห์ (สมองด้านขวา) เป็นยุทธศาสตร์การจดัการเรียนรู้ท่ี จะท าให้ผูเ้รียนได้
พฒันาเต็มศกัยภาพและมีความสมดุลทั้งร่างกาย ปัญญา และสังคม  เป็นการฝึกให้ผูเ้รียนจดักลุ่ม
ความคิดรวบยอดของตน เพื่อให้เห็นภาพรวมของความคิดเห็น ความสัมพนัธ์ของความคิดรวบยอด
เป็นภาพ สามารถเก็บไวใ้นหน่วยความจ าไดง้่ายและสอดคลอ้งกบัสุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า 
(2550, น.89) วชัรา เล่าเรียนดี (2555, น.61) และทิศนา แขมมณี (2556, น.389) กล่าวถึง การจดักลุ่ม
ความคิดรวบยอด เพื่อให้ความสัมพนัธ์ของความคิดระหว่างความคิดหลกัและความคิดรองลงไป
โดยน าเสนอเป็นภาพหรือเป็นผงั สามารถน าเสนอไดห้ลายลกัษณะ  
 ดงันั้นผูวิ้จยัจึงสนใจท่ีจะพฒันาความสามารถความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย โดยการใช้
แผนผงัความคิด (Semantic Mapping)  เพื่อน าไปใช้แก้ปัญหาและปรับปรุงการเรียนการสอนเพื่อ
พฒันาความสามารถความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนบ้านห้วยน ้ าพุ ซ่ึงผลของการวิจยัในคร้ังน้ีจะเป็นแนวทางในการ
พฒันาการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทยต่อไป 
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1.2  ค ำถำมกำรวิจัย 

1.  แผนผงัความคิดสามารถพฒันาความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 1 ไดห้รือไม่ 

2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยการใช้แผนผงัความคิด สามารถพฒันาความเขา้ใจค าศัพท์
ภาษาไทย ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนหรือไม่ 

3.  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 มีความพึงพอใจต่อการเรียนโดยใช้แผนผงัความคิด เพื่อ
พฒันาความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย อยูใ่นระดบัใด 

 
1.3  วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 

1. เพื่ อพัฒนาความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผังความคิด ของนัก เรียนชั้ น
ประถมศึกษาปีท่ี 1  

2. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยก่อนและหลงัเรียนการใช้
แผนผงัความคิด 

3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้
แผนผงัความคิด 

 
1.4  สมมติฐำนของกำรวิจัย  

1. นกัเรียนมีความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด มีคะแนนไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 80 
ของคะแนนเตม็ 

2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิดหลงัเรียนสูง
กวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

3. ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผัง
ความคิด อยูใ่นระดบัมาก 
 
1.5 ขอบเขตของกำรวิจัย 

การวิจยัในคร้ังน้ี ผูวิ้จยัไดก้ าหนดขอบเขตของการวิจยัไว ้ดงัต่อไปน้ี 
1.  กลุ่มเป้าหมาย 

นักเรียนท่ีก าลังศึกษาอยู่ในชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 
โรงเรียนบา้นหว้ยน ้าพุ จงัหวดัประจวบคีรีขนัธ์ จ านวน 1 หอ้งเรียน  นกัเรียน 28 คน 
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2.  ตวัแปรท่ีศึกษา  

ตวัแปรตน้ คือ การจดัการเรียนรู้วิชาภาษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด 
ตวัแปรตาม  
1. ความสามารถในความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 
2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 
3. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผัง

ความคิด 
3.  เน้ือหา 

แผนผงัความคิดเพื่อพฒันาความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย จ านวน  4  เร่ือง 
1. มาตราตวัสะกด  
2. ค  าควบกล ้า   
3. อกัษรสามหมู่ 
4. อกัษรน า 

4.  ระยะเวลาในการท าวิจยั 
ระยะเวลาในการด าเนินการวิจยัคร้ังน้ี ใช้เวลา 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 4 ชัว่โมง รวม 20 

ชัว่โมง ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 
 
1.6 นิยำมศัพท์เฉพำะ 
 เพื่อใหเ้กิดความเขา้ใจตรงกนัผูวิ้จยัจึงไดใ้หค้วามหมายค าศพัทเ์ฉพาะส าหรับการวิจยั ดงัน้ี 
 ควำมเข้ำใจค ำศัพท์ภำษำไทย หมายถึง ความสามารถในการอ่านและการเขียนพยญัชนะ 
สระ วรรณยุกต์ และตวัสะกดในเร่ือง มาตราตวัสะกด ค าควบกล ้ า อกัษรสามหมู่ และอกัษน าใน
ภาษาไทย และสามารถใชค้  าไดถู้กตอ้งตามอกัขรวิธี  
 แผนผังควำมคิด  หมายถึง การจดักิจกรรมการเรียนการสอนดว้ยการใชแ้ผนผงัความคิด
แบบใยแมงมุม (A Spider Map)โดยมีวิธีการดังน้ี 1) ก าหนดหัวข้อหลัก แล้วลากเส้นวงกลม
ลอ้มรอบหัวขอ้นั้น 2) ใช้เส้นหรือลูกศรเพื่อเช่ือมโยงความสัมพนัธ์จากหัวขอ้หลกัไปยงัหัวขอ้รอง
แลว้วงกลมลอ้มรอบหัวขอ้  3) แต่ละหัวขอ้รอง ตอ้งแตกเป็นกลุ่มค าย่อย ๆ 4) ตรวจสอบความถูก
ตอ้งของการเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ของแต่ละหัวขอ้ก่อนท่ีจะเขียนจริง เพื่อเป็นการพฒันาทกัษะ
การเขียนค าของนักเรียนให้ผูเ้รียนคิดอย่างมีอิสระ ตามทิศทางและเป้าหมายท่ีตอ้งการ เพื่อจดักลุ่ม
ความคิดตามล าดบัความส าคญัของความคิด  
 



7 

 
 ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน หมายถึง การวดัผลการเรียนรู้หลงัจากไดรั้บการเรียนรู้โดยการ
ใช้แผนผงัความคิด จากการท าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย ของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 เพื่อวดัและประเมินผลดา้นความรู้ (พุทธิพิสัย) ซ่ึงมีผลคะแนนก่อน
เรียนและหลงัเรียน  คะแนนหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนเป็นไปตามสมมุตฐานท่ีตั้งไว ้
 ควำมพึงพอใจต่อกำรเรียน หมายถึง ความรู้สึกนึกคิดท่ีนักเรียนมีต่อการจดัการเรียนรู้
โดยใช้แผนผงัความคิด ในดา้นเน้ือหา ดา้นการจดักิจกรรมการเรียนรู้  ดา้นส่ือการเรียนรู้ และดา้น
บรรยากาศการจดัการเรียนรู้ โดยวดัจากแบบสอบถามความพึงพอใจ 
 
1.7  ประโยชน์ท่ีคำดว่ำจะได้รับ 

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 สามารถใช้แผนผงัความคิดเพื่อพฒันาความสามารถการ
เขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยได ้

2. นกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยสูงขึ้น 
3. นกัเรียนสามารถน าความรู้ท่ีไดรั้บไปปรับใชใ้นชีวิตประจ าวนัไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
4. เพื่อเป็นแนวทางส าหรับครูผูส้อนท่ีต้องการพฒันาความสามารถด้านต่าง ๆ ในรายวิชา

ภาษาไทย เพื่อใหเ้กิดการเรียนรู้เท่ีมีคุณภาพและประสิทธิภาพต่อไป 



 
 

 
 

บทที ่2  
แนวคดิ ทฤษฎี และงานวจิัยที่เกีย่วข้อง 

 
การวิจัยเร่ือง การพัฒนาความสามารถความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทย ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้แผนผงัความคิด ผูว้ิจยัได้ท าการศึกษาเอกสาร ต ารา และงานวิจัย  
ท่ีเก่ียวขอ้ง ดงัน้ี 
2.1  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

2.1.1 หลกัสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบา้นหว้ยน ้าพุ 
2.1.2 สาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย 

2.2  การเขียนสะกดค า 
2.2.1 ความหมายของการเขียนสะกดค า 
2.2.2 ความส าคญัของการเขียนสะกดค า 
2.2.3 ปัญหาและสาเหตุในการเขียนสะกดค า 
2.2.4 วิธีสอนและกิจกรรมการสอนเขียนสะกดค า 

2.3  ค าศพัท ์
2.3.1 ความหมายของค าศพัท ์
2.3.2 ความส าคญัของค าศพัท ์
2.3.3 องคป์ระกอบในการรู้ค าศพัท ์
2.3.4 ระดบัการรู้ค าศพัท ์
2.3.5 ประเภทของค าศพัท ์

2.4  การสอนค าศพัท ์
2.4.1 หลกัการสอนค าศพัท ์
2.4.2 การเลือกค าศพัทท่ี์ควรน ามาสอน 
2.4.3 เทคนิคการสอนค าศพัทแ์บบต่าง ๆ
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2.5  แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกบัการสอนโดยใชแ้ผนผงัความคิด  
2.5.1 ความเป็นมาของแผนผงัความคิด 
2.5.2 ความหมายของแผนผงัความคิด 
2.5.3 ทฤษฎีพื้นฐานของการสอนโดยใชแ้ผนผงัความคิด 
2.5.4 แนวคิดเก่ียวกบัแผนผงัความคิด 
2.5.5 กฎเกณฑข์องการสร้างแผนผงัความคิด 
2.5.6 หลกัการสร้างแผนผงัความคิด 
2.5.7 รูปแบบของผงัความคิด 
2.5.8 ประโยชน์ของแผนผงัความคิด 
2.5.9 การใชกิ้จกรรมแผนผงัความคิดประกอบการเรียนการสอน 
2.5.10 ขอ้เสนอแนะในการเขียนแผนผงัความคิด 
2.5.11 ขอ้ควรค านึงในการสอนเขียนแผนผงัความคิด 

2.6  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
2.6.1 ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
2.6.2 แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
2.6.3 ลกัษณะของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิท่ีดี 
2.6.4 ประโยชน์ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

2.7  ความพึงพอใจ 
2.7.1 การวดัความพึงพอใจ 
2.7.2 แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกบัความพึงพอใจ 

2.8  งานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
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2.1  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
 ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 และหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ไดก้ล่าวถึงหลกัการจดัการศึกษา โดยสรุปว่า ให้นักเรียนมี
ส่วนร่วม มีส่วนกระท า เป็นผูล้งมือปฏิบติักิจกรรม ถือว่าทุกคนสามารถเรียนรู้ได ้ทุกคนมีความเท่า
เทียมกนัในการศึกษา 

2.1.1  หลกัสูตรสถานศึกษาโรงเรียนบา้นหว้ยน ้าพุ 
 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ของชาติเป็นสมบัติทางวฒันธรรมอันก่อให้เกิดความเป็น
เอกภาพและเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเคร่ืองมือในการ
ติดต่อส่ือสารเพื่อสร้างความเขา้ใจและความสัมพนัธ์ท่ีดีต่อกนั ท าให้สามารถประกอบกิจธุระ การ
งาน และด ารงชีวิตร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเคร่ืองมือในการ
แสวงหาความรู้ประสบการณ์จากแหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพื่อพัฒนาความรู้ พัฒนา
กระบวนการคิดวิเคราะห์วิจารณ์ และสร้างสรรค์ให้ทันต่อการเปล่ียนแปลงทางสังคม และ
ความกา้วหน้าทางวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี ตลอดจนน าไปใช้ในการพฒันาอาชีพให้มีความมัน่คง
ทางเศรษฐกิจ นอกจากน้ียงัเป็นส่ือแสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษด้านวฒันธรรม ประเพณี และ
สุนทรียภาพ เป็นสมบติัล ้าค่าควรแก่การเรียนรู้ อนุรักษ ์และสืบสานใหค้งอยูคู่่ชาติไทยตลอดไป 
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

สาระท่ี 1 การอ่าน 
มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตดัสินใจ

แกปั้ญหาในการด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอ่าน 
สาระท่ี 2 การเขียน 
มาตรฐาน ท 2.1 ใชก้ระบวนการเขียน เขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน

เร่ืองราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานขอ้มูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นควา้อย่าง มี
ประสิทธิภาพ 

สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด 
มาตรฐาน ท 3.1  สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 

ความคิด และ ความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อยา่งมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
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สาระท่ี 4 หลกัการใชภ้าษาไทย 
มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย การเปล่ียนแปลงของ

ภาษาและพลงัของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเ้ป็นสมบติัของชาติ 
สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
มาตรฐาน ท 5.1 เขา้ใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อยา่งเห็นคุณค่าและน ามาประยกุตใ์ชใ้นชีวิตจริง 
การก าหนดช่ือรายวิชา หลกัสูตรแกนกลางก าหนดไวว้่า รายวิชาท่ีเป็นพื้นฐานให้ใชช่ื้อ

ตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ ส่วนรายวิชาท่ีสถานศึกษาจดัท าเพิ่มเติม สามารถก าหนดช่ือไดต้ามความ
เหมาะสม แต่ต้องส่ือความหมายให้ชัดเจน และสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ท่ีก าหนดการจัด
หลกัสูตรใหม่จะพฒันากระบวนการเรียนรู้ ดา้นคณิตศาสตร์วิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ีผลกัดนัให้
ประเทศไทยมีศกัยภาพท่ีจะเป็นผูน้ าในดา้นวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์และเทคโนโลยใีนภูมิภาค โดย
ในเบ้ืองตน้จะให้ความส าคญักบัการเรียนการสอนภาษาไทย เพื่อเป็นพื้นฐานการคิดและการส่ือสาร 
เป็นเคร่ืองมือการเรียนรู้คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์เทคโนโลยีเพิ่มศักยภาพในการคิดวิเคราะห์
(กระทรวงศึกษาธิการ,หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551) 

 
ตารางท่ี  2.1 โครงสร้างหลักสูตรสถานศึกษา โรงเรียนบ้านห้วยน ้ าพุ  พุทธศักราช 2553  
ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช  2551 

รหัส กลุ่มสาระการเรียนรู้/กจิกรรม เวลาเรียน(ชม./ปี) 

รายวิชาพื้นฐาน (840) 
ท 11101 ภาษาไทย 1 200 
ค 11101 คณิตศาสตร์ 1 200 
ว 11101 วิทยาศาสตร์ 1 80 
ส 11101 สังคมศึกษา  ศาสนาและวฒันธรรม 1 40 
ส 11101 ประวติัศาสตร์ 1 40 
พ 11101 สุขศึกษาและพลศึกษา 1 20 
ศ 11101 ศิลปะ 1 20 
ง 11101 การงานอาชีพและเทคโนโลย ี1 40 
อ 11101 ภาษาองักฤษ 1 200 

รายวิชาเพิม่เติม 40 
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โครงการสอนเสริมประสบการณ์พิเศษเพื่อเพิ่มศกัยภาพนกัเรียน 
 ชั้น  ป.1 - 3    จ านวน    2    ชัว่โมง / สัปดาห์   
วิชาภาษาไทยคิดวิเคราะห์  จ านวน  1 ชัว่โมง 
วิชาคณิตศาสตร์   จ านวน  1 ชัว่โมง 

คุณภาพผูเ้รียน 
จบชั้นประถมศึกษาปีท่ี 3 
ออกเสียงค า ค  าคล้องจอง ข้อความ เร่ืองสั้ น ๆ และบทร้อยกรองง่าย ๆ ได้ถูกต้อง

คล่องแคล่ว  เขา้ใจความหมายของค าและขอ้ความท่ีอ่าน  ตั้งค  าถามเชิงเหตุผล  ล าดับเหตุการณ์  
คาดคะเนเหตุการณ์ สรุปความรู้ขอ้คิดจากเร่ืองท่ีอ่าน ปฏิบติัตามค าสั่ง ค  าอธิบายจากเร่ืองท่ีอ่านได ้ 
เขา้ใจความหมายของขอ้มูลจากแผนภาพ  แผนท่ี และแผนภูมิ  อ่านหนังสืออย่างสม ่าเสมอ  และมี
มารยาทในการอ่าน 

มีทักษะในการคดัลายมือตวับรรจงเต็มบรรทดั เขียนบรรยาย บนัทึกประจ าวนั เขียน
จดหมายลาครู เขียนเร่ืองเก่ียวกบัประสบการณ์ เขียนเร่ืองตามจินตนาการและมีมารยาทในการเขียน 

เล่ารายละเอียดและบอกสาระส าคญั  ตั้งค  าถาม ตอบค าถาม รวมทั้งพูดแสดงความคิด
ความรู้สึกเก่ียวกบัเร่ืองท่ีฟังและดู พูดส่ือสารเล่าประสบการณ์และพูดแนะน า  หรือพูดเชิญชวนให้
ผูอ่ื้นปฏิบติัตาม  และมีมารยาทในการฟัง ดู และพูด 

สะกดค าและเขา้ใจความหมายของค า ความแตกต่างของค าและพยางค ์หนา้ท่ีของค าใน
ประโยค   มีทกัษะการใช้พจนานุกรมในการคน้หาความหมายของค า  แต่งประโยคง่าย ๆ แต่งค า
คลอ้งจอง แต่งค าขวญั  และเลือกใชภ้าษาไทยมาตรฐานและภาษาถ่ินไดเ้หมาะสมกบักาลเทศะ 

เขา้ใจและสามารถสรุปขอ้คิดท่ีไดจ้ากการอ่านวรรณคดีและวรรณกรรมเพื่อน าไปใชใ้น
ชีวิตประจ าวนั  แสดงความคิดเห็นจากวรรณคดีท่ีอ่าน รู้จกัเพลงพื้นบา้น เพลงกล่อมเด็ก  ซ่ึงเป็น

ส 11201 การป้องกนัการทุจริต 40 
กจิกรรมพฒันาผู้เรียน (120) 

 แนะแนว  40 
 กิจกรรมนกัเรียน 

• ลูกเสือ เนตรนารี 
• ชุมนุม 

 
30 
40 

 กิจกรรมเพื่อสังคมและสาธารณะประโยชน์ 1 10 
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วฒันธรรมของทอ้งถ่ิน  ร้องบทร้องเล่นส าหรับเด็กในทอ้งถ่ิน ท่องจ าบทอาขยานและบทร้อยกรอง ท่ี
มีคุณค่าตามความสนใจได ้

2.1.2  สาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย 
กระทรวงศึกษาธิการ (2553) กล่าวว่า ภาษาไทยมีความส าคญัต่อการด ารงชีวิตของคน

ไทยในฐานะท่ีเป็นวฒันธรรมประจ าชาติและยงัเป็นเอกลักษณ์ท่ีส าคัญ เป็นเคร่ืองมือในการ
เสริมสร้างเอกภาพของชาติท าให้เกิดความรู้สึกเป็นอนัหน่ึงอนัเดียวกนัตลอดจนเป็นเคร่ืองมือท่ีใช้
พฒันาคนในชาติ เพราะการศึกษาเล่าเรียนการแลกเปล่ียนความคิดเห็นและการถ่ายทอดความคิด
ศิลปวิทยาการล้วนต้องใช้ภาษาทั้งส้ิน ดังนั้น ภารกิจของการศึกษาประการหน่ึงก็คือการสอน
ภาษาไทยให้คนในชาติสามารถติดต่อส่ือสารกนัไดอ้ย่างมีประสิทธิภาพและใช้ภาษาไทยเพื่อการ
พฒันาความรู้ความสามารถของตนเอง และสามารถสืบทอดมรดกทางภาษาซ่ึงเป็นวฒันธรรมของ
ชาติ มีความช่ืนชมท่ีจะใชภ้าษาไทยไดอ้ย่างถูกตอ้งและมีเจตนคติท่ีดีต่อภาษาไทย ดงันั้นการศึกษา
วิชาภาษาไทยจึงเป็นส่ิงส าคญัส าหรับคนในชาติของเรา เพราะมนุษยไ์ดใ้ช้ทกัษะการฟัง พูด อ่าน
และเขียน เป็นเคร่ืองมือในการศึกษาความรู้ เพื่อประกอบอาชีพ พฒันาบุคลิกภาพและสร้างเสริม
คุณภาพชีวิตในด้านอ่ืน ๆ เพราะคนเราไดรั้บความรู้ ความคิดต่าง ๆ จากการฟัง การอ่าน แลว้การ
เขียนบนัทึกไวเ้พื่อพูดหรือเขียนถ่ายทอดให้ผูอ่ื้นเขา้ใจอีกทอดหน่ึง การเขียนของนักเรียนท่ีอ่อน
ภาษาจึงท าใหอ่้อนวิชาอ่ืน ๆ ดว้ย 

ค าอธิบายรายวิชาพื้นฐาน  ท 11101 ภาษาไทย  1 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  ชั้ น
ประถมศึกษาปีท่ี  1  เวลาเรียน 200 ชัว่โมง 

ฝึกอ่านออกเสียงค า ค  าคล้องจอง และข้อความสั้ น  ๆ  บอกความหมายของค าและ
ข้อความ  ตอบค าถาม   เล่าเร่ืองย่อ  คาดคะเนเหตุการณ์  เลือกอ่านหนังสือตามความสนใจอย่าง
สม ่าเสมอ  น าเสนอเร่ืองท่ีอ่าน บอกความหมายของเคร่ืองหมายหรือสัญลกัษณ์ส าคญัท่ีมกัพบเห็น
ในชีวิตประจ าวนั มีมารยาทในการอ่าน ฝึกคดัลายมือดว้ยตวับรรจงเต็มบรรทดั  เขียนส่ือสารดว้ยค า
และประโยคง่าย ๆ  มีมารยาทในการเขียน     

ฝึกทกัษะในการฟัง ฟังค าแนะน า ค  าสั่งง่าย ๆ และปฏิบติัตาม ตอบค าถาม เล่าเร่ือง พูด
แสดงความคิดเห็นและความรู้สึกจากเร่ืองท่ีฟังและดู พูดส่ือสารไดต้ามวตัถุประสงค ์เนน้มารยาทใน
การฟัง การดูและการพูด 

ฝึกทักษะการเขียนพยญัชนะ สระ วรรณยุกต์ และเลขไทย  เขียนสะกดค าและบอก
ความหมายของค า  เรียบเรียงค าเป็นประโยคง่าย ๆ  ต่อค าคลอ้งจองง่าย ๆ 
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บอกขอ้คิดท่ีไดจ้ากการอ่านหรือการฟังวรรณกรรมร้อยแกว้และร้อยกรองส าหรับเด็ก  

ฝึกท่องจ าบทอาขยานตามท่ีก าหนดและบทร้อยกรองตามความสนใจ โดยใช้กระบวนการอ่าน 
กระบวนการเขียน  กระบวนการแสวงหาความรู้ กระบวนการกลุ่ม กระบวนการคิด การฝึกปฏิบติั 
อธิบาย บนัทึก การตั้งค  าถาม ตอบค าถาม ใชท้กัษะการฟัง การดูและการพูด พูดแสดงความคิดเห็น  
กระบวนการสร้างความคิดรวบยอด  เพื่อให้เกิดความรู้ ความคิด ความเขา้ใจ ส่ือสารไดถู้กตอ้ง รัก
การเรียนภาษาไทย เห็นคุณค่าของการอนุรักษภ์าษาไทย และตวัเลขไทย สามารถน าความรู้ไปใชใ้ห้
เกิดประโยชน์โดยใช้หลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียงและสามารถน าไปประยุกต์ใช้กับ
ชีวิตประจ าวนัไดอ้ยา่งถูกตอ้งเหมาะสม   

มาตรฐานและตวัช้ีวดั  

สาระท่ี 1 การอ่าน 

มาตรฐาน  ท 1.1  ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใชต้ดัสินใจ แกปั้ญหาใน
การด าเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอ่าน 

 
ช้ัน ตัวชี้วัด  สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 
 

1. อ่านออกเสียงค า ค  าคลอ้งจอง และ
ขอ้ความสั้น ๆ 

2. บอกความหมายของค า และ
ขอ้ความท่ีอ่าน 

การอ่านออกเสียงและบอกความหมายของค า 
ค าคลอ้งจอง  และขอ้ความท่ีประกอบดว้ย     
ค าพื้นฐาน  คือ ค าท่ีใชใ้นชีวิตประจ าวนั         
ไม่นอ้ยกวา่ ๖๐๐ ค า  รวมทั้งค  าท่ีใชเ้รียนรู้ใน   
กลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน ประกอบดว้ย 

- ค  าท่ีมีรูปวรรณยกุตแ์ละไม่มีรูปวรรณยกุต ์ 
- ค  าที่มีตวัสะกดตรงตามมาตราและไม่ตรง
ตามมาตรา 

- ค  าท่ีมีพยญัชนะควบกล ้า   
- ค าท่ีมีอกัษรน า 

 3. ตอบค าถามเก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่าน 
4. เล่าเร่ืองยอ่จากเร่ืองท่ีอ่าน 
5. คาดคะเนเหตุการณ์จากเร่ืองท่ีอ่าน 

การอ่านจบัใจความจากส่ือต่างๆ เช่น 
    - นิทาน 
    - เร่ืองสั้น ๆ 
    - บทร้องเล่นและบทเพลง 
    - เร่ืองราวจากบทเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาไทยและกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน  
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ช้ัน ตัวชี้วัด  สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

 6. อ่านหนงัสือตามความสนใจ          
อยา่งสม ่าเสมอและน าเสนอเร่ืองท่ี
อ่าน 

การอ่านหนงัสือตามความสนใจ เช่น 
    - หนงัสือท่ีนกัเรียนสนใจและเหมาะสมกบัวยั 
    - หนงัสือท่ีครูและนกัเรียนก าหนดร่วมกนั   

 7. บอกความหมายของเคร่ืองหมาย
หรือสัญลกัษณ์ส าคญัท่ีมกัพบเห็น
ในชีวิตประจ าวนั 

การอ่านเคร่ืองหมายหรือสัญลกัษณ์ ประกอบดว้ย 
    - เคร่ืองหมายสัญลกัษณ์ต่าง ๆ ท่ีพบเห็นใน

ชีวิตประจ าวนั 
    - เคร่ืองหมายแสดงความปลอดภยัและแสดง

อนัตราย 
 8. มีมารยาท ในการอ่าน มารยาทในการอ่าน  เช่น 

    - ไม่อ่านเสียงดงัรบกวนผูอ่ื้น 
    - ไม่เล่นกนัขณะท่ีอ่าน 
    - ไม่ท าลายหนงัสือ  

  
สาระท่ี  2  การเขียน 
มาตรฐาน ท  2.1    ใชก้ระบวนการเขียนเขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ยอ่ความ และเขียนเร่ืองราวใน

รูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานขอ้มูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคน้ควา้อยา่ง
มีประสิทธิภาพ 

 

ช้ัน ตัวชี้วัด  สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 1. คดัลายมือตวับรรจงเตม็บรรทดั การคดัลายมือตวับรรจงเตม็บรรทดัตามรูปแบบ
การเขียนตวัอกัษรไทย 

 2. เขียนส่ือสารดว้ยค าและประโยค
ง่าย ๆ 

 

การเขียนส่ือสาร 
- ค าท่ีใชใ้นชีวิตประจ าวนั 
- ค าพื้นฐานในบทเรียน   

  - ค าคลอ้งจอง 
- ประโยคง่าย ๆ 

 3. มีมารยาทในการเขียน มารยาทในการเขียน เช่น 
- เขียนใหอ่้านง่าย สะอาด ไม่ขีดฆ่า 
- ไม่ขีดเขียนในท่ีสาธารณะ 
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ช้ัน ตัวชี้วัด  สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
- ใชภ้าษาเขียนเหมาะสมกบัเวลา สถานท่ี 
และบุคคล 

 
สาระท่ี  3  การฟัง การดู และการพูด 
มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ  และพูดแสดงความรู้ ความคิด และ

ความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อยา่งมีวิจารณญาณและสร้างสรรค ์
                                       
ช้ัน ตัวชี้วัด  สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 1. ฟังค าแนะน า ค  าสัง่ง่าย ๆ  และปฏิบติั
ตาม 

การฟังและปฏิบติัตามค าแนะน า ค  าสั่งง่าย ๆ 

 2. ตอบค าถามและเล่าเร่ืองท่ีฟังและดู 
ทั้งท่ีเป็นความรู้และความบนัเทิง 

3. พูดแสดงความคิดเห็นและ
ความรู้สึกจากเร่ืองท่ีฟังและดู 

การจบัใจความและพูดแสดงความคิดเห็น 
ความรู้สึกจากเร่ืองท่ีฟังและดู ทั้งท่ีเป็นความรู้ 
และความบนัเทิง เช่น 

- เร่ืองเล่าและสารคดีส าหรับเด็ก 
- นิทาน  
-  การ์ตูน 
-  เร่ืองขบขนั  

 4. พูดส่ือสารไดต้ามวตัถุประสงค ์ 
 

การพูดส่ือสารในชีวิตประจ าวนั เช่น 
- การแนะน าตนเอง 
- การขอความช่วยเหลือ 
- การกล่าวค าขอบคุณ 
- การกล่าวค าขอโทษ   

 5. มีมารยาทในการฟัง การดู และการ
พูด 

มารยาทในการฟัง เช่น 
- ตั้งใจฟัง ตามองผูพู้ด 
- ไม่รบกวนผูอ่ื้นขณะท่ีฟัง 
- ไม่ควรน าอาหารหรือเคร่ืองด่ืมไป
รับประทานขณะท่ีฟัง 

- ใหเ้กียรติผูพู้ดดว้ยการปรบมือ 
- ไม่พูดสอดแทรกขณะท่ีฟัง  
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ช้ัน ตัวชี้วัด  สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
มารยาทในการดู เช่น 

- ตั้งใจดู 
- ไม่ส่งเสียงดงัหรือแสดงอาการรบกวน
สมาธิของผูอ่ื้น  

มารยาทในการพูด เช่น    
- ใชถ้อ้ยค าและกิริยาท่ีสุภาพ เหมาะสมกบั
กาลเทศะ 

- ใชน้ ้าเสียงนุ่มนวล  
- ไม่พูดสอดแทรกในขณะท่ีผูอ่ื้นก าลงัพูด  

 
สาระท่ี  4  หลกัการใชภ้าษาไทย 
มาตรฐาน ท 4.1 เขา้ใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลงั

ของภาษา  ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเ้ป็นสมบติัของชาติ 
                      
ช้ัน ตัวชี้วัด  สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 1. บอกและเขียนพยญัชนะ สระ 
วรรณยกุต ์และเลขไทย 

พยญัชนะ สระ และวรรณยกุต ์เลขไทย 

 
 
 

2. เขียนสะกดค าและบอกความหมาย 
ของค า 

การสะกดค า การแจกลูก และการอ่านเป็นค า 
มาตราตวัสะกดท่ีตรงตามมาตราและไม่ตรง

ตามมาตรา  การผนัค า ความหมายของค า 

 3. เรียบเรียงค าเป็นประโยคง่าย ๆ การแต่งประโยค 
 4. ต่อค าคลอ้งจองง่าย ๆ ค าคลอ้งจอง 

 
 
 
 
 
 
 



18 

สาระท่ี  5  วรรณคดีและวรรณกรรม 
มาตรฐาน ท 5.1   เขา้ใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอยา่งเห็นคุณค่า

และน ามาประยกุตใ์ชใ้นชีวิตจริง 

ช้ัน ตัวชี้วัด  สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 . บอกขอ้คิดท่ีไดจ้ากการอ่านหรือการ
ฟังวรรณกรรมร้อยแกว้และร้อย
กรองส าหรับเด็ก 

 

วรรณกรรมร้อยแกว้และร้อยกรองส าหรับเด็ก 
เช่น 
- นิทาน 
- เร่ืองสั้นง่าย ๆ 
- ปริศนาค าทาย 
- บทร้องเล่น 
- บทอาขยาน 
- บทร้อยกรอง 
- วรรณคดีและวรรณกรรมในบทเรียน  

 2. ท่องจ าบทอาขยานตามท่ีก าหนด  
และบทร้อยกรองตามความสนใจ 

บทอาขยานและบทร้อยกรอง 
- บทอาขยานตามท่ีก าหนด 
- บทร้อยกรองตามความสนใจ 

   รวม  5  มาตรฐาน  22  ตวัช้ีวดั 
 ในการวิจยัคร้ังน้ีผูวิ้จยัเลือกหน่วยการเรียนรู้สาระภาษาไทยในหนงัสือแบบเรียนภาษา
พาทีระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 
ผูว้ิจยัไดน้ าเน้ือหามาทดลอง จ านวน 4 เร่ือง ได้แก่ 1. มาตราตวัสะกด 2. อกัษรน า 3. ค  าควบกล ้ า 
และ 4. อักษรสามหมู่ และ ซ่ึงมีมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวดัตรงตามสาระท่ี 4 หลักการใช้
ภาษาไทย มาตรฐาน ท 4.1 เขา้ใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย การเปล่ียนแปลงของภาษา 
และพลงัของภาษาภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเ้ป็นสมบติัของชาติ และตวัช้ีวดั ไดแ้ก่ 
ท 4.1  ป.1/2 เขียนสะกดค าและบอกความหมายของค า  
 
2.2  การเขียนสะกดค า 

2.2.1  ความหมายของการเขียนสะกดค า 
การเขียนเป็นทกัษะท่ีมีความส าคญัอย่างยิง่ในวิชาภาษาไทย โดยเฉพาะการเขียนสะกด

ค าจดัเป็นองคป์ระกอบพื้นฐานท่ีน าไปสู่การพฒันาการเขียนในระดบัท่ีสูงขึ้น มีนกัการศึกษาไดใ้ห้
ความหมายของการเขียนสะกดค าไว ้ดงัน้ี 
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กู๊ด (Good 1973, น.383) กล่าวถึงการเขียนสะกดค าไวว้่า คือ วิธีการจ าตวัอกัษรได ้เกิด
จากการใชส่ื้อหรืออกัษรเป็นตวั ๆ ไป และเช่ือมเขา้กนัเป็นเสียงค า ๆ หน่ึงทุกคนยอมรับ   

ราชบณัฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 (2546, น.1149) ให้ความหมายของการเขียนสะกดค าไว้
ว่า หมายถึงการเขียนค า ค  าหน่ึงค าใด อนัประกอบดว้ยพยญัชนะ สระ วรรณยุกต์ตวัสะกด และตวั
การันตไ์ดถู้กตอ้งตามพจนานุกรมฉบบัราชบณัฑิตยสถาน  

วรรณี โสมประยูร (2544, น.156) ได้ให้ความหมายของการเขียนสะกดค าไวว้่าการ
เขียนสะกดค าหมายถึง วิธีเขียนค าโดยเรียงล าดบัตวัอกัษรภายในค าหน่ึง ๆ เพื่อออกเสียงไดช้ดัเจน
และส่ือความหมายไดต้ามท่ีผูเ้ขียนตอ้งการ 

กระทรวงศึกษาธิการ (2552) การเขียนสะกดค า หมายถึง การเขียนโดยเรียงล าดับ
พยญัชนะ สระ วรรณยุกต์ และตวัสะกดเป็นค าไดอ้ย่างถูกหลกัเกณฑ ์และถูกตอ้งตามพจนานุกรม
ฉบบัราชบณัฑิตสถาน เพื่อใหส้ามารถส่ือความหมายไดถู้กตอ้ง 

จากความหมายของการเขียนสะกดค าดงักล่าว สรุปได้ว่า การเขียนสะกดค าหมายถึง 
ความสามารถในการเขียนค าโดยเรียงล าดบัพยญัชนะ สระ วรรณยุกตแ์ละตวัสะกดการันตเ์ป็นค าได้
อยา่งถูกตอ้งตามหลกัภาษาและตรงตามพจนานุกรมฉบบัราชบณัฑิตสถานพุทธศกัราช 2554 เพื่อให้
ส่ือความหมายไดอ้ยา่งถูกตอ้งและชดัเจน 

2.2.2  ความส าคญัของการเขียนสะกดค า 
การสะกดค าใหถู้กตอ้งมีความส าคญัในการส่ือความหมายถึงกนัดว้ยการเขียน เพราะถา้

เขียนสะกดค าผิดจะท าให้ความหมายผิดเพี้ยนไป การส่ือสารก็ลม้เหลว ซ่ึงมีผูก้ล่าวถึงความส าคญั
ของการเขียนสะกดค าไวด้งัน้ี 

ก าชัย ทองหล่อ (2543, น.160) ได้กล่าวว่า ตวัอกัษรเป็นสัญลกัษณ์ท่ีใช้แทนเสียงพูด 
เพราะฉะนั้น การเขียนค าจึงนบัเป็นความส าคญัส่วนหน่ึงของการใชภ้าษา การเขียนสะกดค าผิดท า
ใหค้วามหมายเปล่ียนไปหรืออาจจะไม่มีความหมายเลยก็ได ้ 

วรรณี โสมประยูร (2544, น.156) ไดก้ล่าววา่ การสะกดค าเป็นพื้นฐานท่ีจ าเป็นของการ
เขียนอย่างหน่ึง เพราะเด็กตอ้งรู้จกัสะกดค าไดถู้กตอ้งก่อนจึงสามารถเขียนประโยคหรือเร่ืองราวได ้
ถา้เด็กเขียนสะกดค าไม่ไดเ้ด็กจะไม่สามารถเขา้ใจเร่ืองจากผูอ่ื้น และแสดงให้ผูอ่ื้นเขา้ใจความคิด
ของตนเองได ้

จากความส าคญัของการเขียนสะกดค าดงักล่าว จะเห็นไดว้่า การเขียนสะกดค านั้นเป็น
เร่ืองท่ีส าคญัอย่างยิ่ง เพราะหากเขียนสะกดค าผิดอาจท าให้ความหมายของค าผิดเพี้ยนไปหรืออาจ
ท าให้ผูรั้บสารกบัผูส่้งสารเขา้ใจต่างกนั หากเขียนสะกดค าถูกตอ้งจะท าให้งานเขียนมีคุณภาพและ
เป็นประโยชน์ต่อผูอ่ื้น 
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2.2.3  ปัญหาและสาเหตุในการเขียนสะกดค า 
การเขียนสะกดค าของนักเรียนในปัจจุบันมีข้อผิดพลาดอยู่มาก ซ่ึ งขึ้ นอยู่กับ

ความสามารถในการฝึกฝนการใช้ภาษาไทยของนักเรียน มีนักการศึกษาได้กล่าวถึงสาเหตุต่าง ๆ 
ดงัน้ี  

เพ็ตต้ี (Petty 1980) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบด้านต่าง ๆ ท่ี มีต่อความสามารถในการ
เขียนสะกดค า เช่น ความสามารถในการอ่าน การฟัง การพูด เจตคติท่ีมีต่อการสะกดค า ความเอาใจ
ใส่ในการเรียน สุขภาพทั่วไป และความสามารถพิเศษของแต่ละคน องค์ประกอบเหล่าน้ีจะมี
ผลกระทบต่อความสามารถทางการเขียนสะกดค าของนกัเรียนทั้งส้ิน  

พชัรี วรจรัสรังสี (2542, น.52) กล่าวว่าสาเหตุท่ีท าให้นักเรียนสะกดค าผิดนั้นมีหลาย
ประการ บางสาเหตุมาจากตัวของนักเรียน บางสาเหตุมากจากตัวผูส้อน ครูผูส้อนอาจจะละเลย
ทกัษะการเขียน เพราะเห็นว่าใช้เวลามาก ตรวจล าบากตอ้งใชเ้วลานานในการตรวจท าให้ตดัทกัษะ
ทางการเขียนออกไปใหน้อ้ยลง นกัเรียนจึงขาดประสบการณ์และขาดความเช่ียวชาญในการเขียนใน
บางโรงเรียนไม่ได้ก าหนดการฝึกการเขียนการสะกดค าไว้ในตารางเรียนอย่างชัดเจน ท าให้
ครูผูส้อนไม่ไดฝึ้กทกัษะการเขียนสะกดค าใหก้บันกัเรียนท าใหน้กัเรียนเขียนสะกดค าผิดจ านวนมาก 

วรรณี โสมประยูร (2544, น.157) ไดส้รุปสาเหตุของการเขียนผิดไว ้ดงัน้ี 1) นักเรียนมี
ประสบการณ์เก่ียวกบัค าผิดโดยเห็นแบบอยา่งท่ีสะกดผิด 2) นกัเรียนไม่รู้จกัหลกัภาษา เช่น ไม่รู้จกั
มาตราตวัสะกด หลกัสะกดการันต ์หลกัการผนัวรรณยกุต ์หลกัมาตราตวัสะกดอ่ืน ๆ 3) นกัเรียนไม่
ทราบความหมายเพราะ ค าไทยมีค าพอ้งเสียง ท าใหค้วามหมายสับสน 4) นกัเรียนฟังไม่ชดัเพราะค า
ไทยมีค าควบกล ้ า 5) นักเรียนไม่สามารถถ่ายทอดค าตามเสียง ค าท่ีมาจากภาษาอังกฤษ ซ่ึงเขียน
แตกต่างจากเสียงได ้6) นกัเรียนใชค้  าท่ีมี ร ล ไม่ถูกตอ้ง 

สุทธิวงศ ์พงศ์ไพบูลย ์(2545, น.290-331) ไดใ้ห้ความเห็นเก่ียวกบัสาเหตุของการเขียน
สะกดค า ผิดไวด้งัน้ี 

1. เขียนผิดเพราะไม่ทราบความหมายของค า ค  าในภาษาไทยเรามีเสียงท่ีตรงกนัมาก แต่
สะกดการันตต์่างกนัและมีความหมายต่างกนั เม่ือเป็นเช่นน้ีอาจจะท าให้ผิดในเร่ืองสะกดการันตไ์ด้
ง่าย ถา้หากจ าเสียงโดยไม่พิจารณาความหมายเฉพาะของค านั้น เช่น มีเสียง (พนั) เสียงเดียวอาจจะ
เขียนเป็น พนั พรรณ พนัธ์ พนัธุ์ ภณัฑ์ พรรค ์เหล่าน้ีเป็นตน้ ซ่ึงแต่ละค ามีความหมายต่างกนั หาก
ใครไม่เคยไดย้ินค าว่า “ครุภณัฑ”์ และไม่ทราบความหมายของค าน้ีมาก่อน อาจจะเขียนผิด เป็น ครุ
พนั หรือ ครุพนัธ์ก็ได ้

2. เขียนหนังสือผิดเพราะใชแ้นวเทียบผิด ค าบางค า เม่ือจะเขียนผูเ้ขียนไม่มัน่ใจ มกัจะ
นึกเทียบเคียงกบัค าอ่ืน ๆ ซ่ึงเคยรู้มาแลว้เป็นอย่างดี วิธีการเช่นน้ีเป็นเหตุหน่ึงท่ีท าให้เขียนหนงัสือ
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ผิด เพราะค าบางค ามีความหมายหรือรูปศพัท ์ตลอดจนหลกัภาษาต่างกนัเราใชก้ฎอนัเดียวกนัไม่ได้
ค  าพวกน้ีจึงควรพิจารณาจดจ าเป็นค าไป เช่น แกงบวด มกัเขียนเป็น แกงบวช เพราะใชเ้ทียบกบัค าว่า 
บวช เป็นตน้ 

3. เขียนผิดเพราะออกเสียงผิด ค าบางค า บางคนออกเสียงไม่ตรงหรือออกเสียงไม่ชัด 
เลยติดนิสัยเม่ือเขียนเลยผิดด้วย แต่ค  าบางค า คนส่วนมากออกเสียงอย่างหน่ึง ซ่ึงไม่ตรงกับรูปท่ี
เขียนตามพจนานุกรมพวกหลงัน้ีนบัเป็นส่ิงแกย้าก อาจจะถือว่าเป็นเพราะพจนานุกรมรักษาการจน
ไม่เอ้ือเฟ้ือต่อผูใ้ชภ้าษาก็ได ้เช่น ขะมกัเขมน้ เขียนผิดเป็น ขมกัเขมน้ เป็นตน้ 

4. เขียนผิดเพราะมีประสบการณ์ผิด กล่าวคือ เคยเห็นค านั้น ๆ มาจนเคยชิน และเป็นค า
ท่ีใชก้นัผิดเสมอจนจ าไดติ้ดตา อาจจะเห็นหนงัสือพิมพห์รือส่ิงพิมพอ่ื์น ๆ เช่น ในบตัรเชิญประกาศ
โฆษณา แจง้ความ ฯลฯ ควรจะพิจารณา อยา่ใชต้ามโดยไม่ไดศึ้กษาความจริง เช่น อนุญาต เขียนผิด
เป็น อนุญาติ เป็นตน้ 

5. เขียนหนงัสือผิดเพราะไม่รู้หลกัภาษา หลกัภาษานบัเป็นส่ิงส าคญัอยา่งยิง่ในการเรียน
ภาษา การท่ีจะเรียนโดยไม่รู้หลกันั้นย่อมเป็นไปไม่ไดเ้น่ืองจากหลกัภาษาไทยมีขอ้ยกเวน้มากมายจึง
ควรได้ตระหนักในขอ้น้ี โดยเฉพาะการเขียน เช่น หลกัการประวิสรรชนีย ์ค  าท่ีมาจากภาษาบาลี
สันสกฤต ภาษาเขมร หลกัการใช ้ศ ษ ส หลกัการใช ้รร หลกัการใช ้บรร, บนั เป็นตน้ 

วิลาวณัย ์สุภิรักษ ์(2550, น.20 - 21) กล่าววา่การเขียนสะกดค า เกิดจากผูเ้ขียนเป็นส าคญั
ซ่ึงส่วนใหญ่เกิดจากการขาดการสังเกต ขาดการฝึกฝน มีความรู้ความเขา้ใจในหลกัการทางภาษาท่ี
ไม่ดีพอ ตลอดจนมีความไม่ระมดัระวงัในเร่ืองของการเขียนสะกดค าให้ถูกตอ้งตามความหมายของ
ค านั้น ๆ จนเกิดความเคยชินในการเขียนสะกดค า 

กระทรวงศึกษาธิการ (2552) ไดก้ล่าวถึงสาเหตุของการเขียนสะกดค าผิดไวใ้นคู่มือครู
ภาษาไทยวา่ เขียนสะกดค าผิดเป็นเพราะดงัน้ี 

1) ใชแ้นวเทียบผิด 
2) ไม่สนใจในการเขียนวา่จะผิดหรือถูก 
3) ไม่ได้ศึกษาว่าค าใดเขียนอย่างไรจึงถูก เวลาสงสัยก็ไม่เคยใช้พจนานุกรม จึงไม่มี

โอกาส ไดจ้ดจ าค าท่ีถูกตามพจนานุกรมไวใ้ช้ 
4) มีการแกไ้ขภาษาและพจนานุกรมท่ีท าใหน้กัเรียนก าหนดแบบอยา่งท่ีถูกตอ้งไดย้าก 
5) ขาดการฝึกโดยเฉพาะในการเขียนตามค าบอก 
6) เห็นแต่แบบแผนท่ีไม่ถูกตอ้งตลอดเวลา 
7) ขาดความรู้ในเร่ืองรูปศพัทเ์ดิม 
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จากการศึกษาขา้งตน้เห็นไดว้่าสาเหตุของการเขียนสะกดค าผิดคือ นักเรียนไม่แม่นย  า
ในเร่ืองของหลกัภาษา ไม่ทราบความหมายของค าท่ีตอ้งการใชท้ าใหเ้ขียนผิด รวมไปถึงการฟัง การ
ดู และการพูดท่ีไม่ชัดเจน ขาดความสนใจและความใส่ใจ ขาดความระมัดระวงัในการเขียนค า
น าไปสู่การเขียนท่ีไม่ถูกตอ้ง ตลอดจนสภาพแวดลอ้มอ่ืน ๆ เช่น นักเรียนไม่สนใจการเขียนว่าจะ
เขียนผิดหรือถูก หรือไดรั้บรู้มาอย่างไม่ถูกตอ้ง จนเกิดการจดจ าแบบผิด ๆ และไม่ไดรั้บการแกไ้ข
จากอยา่งจริงจงัจนเกิดเป็นความเคยชิน 

2.2.4  วิธีสอนและกิจกรรมการสอนเขียนสะกดค า 
การเขียนสะกดค า เป็นทกัษะท่ีตอ้งอาศยัการสังเกตและการจดจ าอย่างสม ่าเสมอ ดงันั้น 

ในการจดัการเรียนการสอนจึงจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีผูส้อนจะตอ้งค านึงถึงการจดักิจกรรมการสอนให้
เหมาะสมกบันักเรียนในแต่ละช่วงวยัและความสามารถของนักเรียนแต่ละคน เพื่อให้นักเรียนเกิด
ความสนใจและพยายามฝึกฝนทกัษะการเขียนให้ดียิง่ขึ้น การสร้างแบบฝึกการเขียนสะกดค าจึงตอ้ง
อาศยัแนวทางวิธีสอนมาจากเอกสารต่าง ๆ ดงัน้ี 

สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย ์(2540, น.120 - 121) ได้เสนอแนะการจดั
กิจกรรมในการสอนเขียนสะกดค าโดยสรุปได ้ดงัน้ี 

1. ท าบญัชีค ายากแจกใหน้กัเรียนไดศึ้กษา แต่ละสัปดาห์น าค าเหล่าน้ีมาใหน้กัเรียนเขียน
เป็นค า ๆ แลว้ใหต้รวจค าตอบเองหรือแลกกนัตรวจก็ได ้

2. ให้นักเรียนแต่งประโยคซ่ึงประกอบด้วยค าท่ีมกัสะกดผิด แลว้ให้นักเรียนบอกให้
เพือ่นเขียนตาม จากนั้นก็บอกค าเฉลยท่ีถูกตอ้งดว้ย 

3. แบ่งหมู่นกัเรียนเพื่อแข่งขนัเขียนค าหรือขอ้ความท่ียาก ๆ 
4. แจกบญัชีท่ีเขียนถูกและผิดปนกนัแลว้ให้นักเรียนเขียนเคร่ืองหมายถูก - ผิด หน้าค า

นั้นๆ  
5. น าค ายากมาแต่งเป็นแบบสอบถามแบบให้เลือกตอบแลว้ให้นกัเรียนท าเคร่ืองหมาย

หนา้ค าตอบท่ีถูก 
6. ก าหนดใหน้กัเรียนท าบญัชีค ายากเรียงตามล าดบัตวัอกัษร 
7. แจกขอ้ความสั้น ๆ ซ่ึงประกอบดว้ย ค ายากท่ีเขียนสะกดถูกและผิดปนกนัให้นกัเรียน

หาค าท่ีสะกดผิดแลว้แกไ้ขใหถู้กตอ้ง คนท่ีไม่แน่ใจใหเ้ปิดดูในพจนานุกรม 
อรทยั นุตรดิษฐ์ (2540, น.22) ไดส้รุปให้เห็นถึงวิธีการเขียนสะกดค าว่า มีวิธีการท่ีครู

สามารถเลือกใช้ให้เหมาะสมกบันกัเรียนหลายวิธีดว้ยกนั ครูอาจจะเลือกใช้การเขียนวิธีใดวิธีหน่ึง
หรือใชวิ้ธีสอนและกิจกรรมหลาย ๆ รูปแบบประกอบกนัก็ย่อมท าได ้ทั้งน้ีขึ้นกบัความเหมาะสมซ่ึง
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ครูจะเป็นผูพ้ิจารณาจุดประสงค์เพื่อให้นักเรียนสนใจและสนุกสนานไม่เบ่ือหน่ายในการเรียนมี
ความสามารถในการเขียนสะกดค าสูงขึ้น 

พนมวนั วรดลย ์(2542, น.36) ไดเ้สนอแนะกิจกรรมการเรียนการสอนเร่ืองการสะกดค า
ไวด้งัน้ี 

1. เลือกค าจากประมวลค าในหนงัสือประกอบการเรียนมาเป็นหลกัในการฝึก 
2. เลือกค าท่ีนกัเรียนพบและใชใ้นชีวิตประจ าวนั ฝึกฟัง พูด อ่าน เขียนไปพร้อม ๆกนั 
3. เลือกฝึกค าท่ีมีในประมวลค าอ่านในหนงัสือประกอบการเขียน ค าง่าย ๆ ท่ีสะกดใน

มาตราแม่ ก กา มาฝึกก่อน 
4. ใชข้องจริง กิริยาท่าทาง ภาพ และค าอธิบายเพื่อใหค้วามรู้ความหมาย 
5. เล่นปริศนาค าทาย โดยใชค้  าเก่าเป็นพื้นฐาน 
6. เรียนรู้ค าใหม่ ๆ โดยใชค้  าเก่าเป็นพื้นฐาน 
7. ฝึกต่อค าเติมค าเพื่อใหไ้ดค้  าใหม่ 
8. ใหฟั้ง พูด อ่าน เขียนดว้ยการฝึกดว้ยตนเอง 
9. ใหค้ิดหาค าเพิ่มจากค าท่ีก าหนดใหด้ว้ยตนเอง 
10. หาค าตอบไวด้ว้ยตนเองเม่ือปฏิบติัครบขั้นตอน โดยอาจใชก้ารบอก การแสดงกิริยา

ท่าทาง การเขียน และการตั้งค  าถาม 
11. กิจกรรมเนน้จากรูปแบบง่าย ๆ ไปหายากโดยเร้าความสนใจ ปฏิบติัดว้ยตนเองดว้ย

ความสนุกสนานและใชวิ้ธีการหลากหลายไม่ซ ้า วิธีการเดิม 
ทศันีย ์ศุภเมธี (2542, น.39) ไดเ้สนอแนะกิจกรรมการสอนเขียนสะกดค าท่ีครูสามารถ

จดัท า ไดด้งัน้ี 
1. ครูน าบทความหรือหนังสือมาให้นักเรียนอ่านก่อนในเวลาท่ีก าหนดแลว้ครูเลือกค า

ในนั้นมาบอกใหเ้ขียนอีกทีหน่ึง 
2. ครูและนกัเรียนร่วมกนัท าบญัชีค ายากในบทเรียน ติดไวท่ี้แผนภูมิแลว้หลงัจากนั้นจึง

ค่อยใหน้กัเรียนเขียน 
3. ครูแต่งประโยคท่ีมักประกอบไปด้วยค าท่ีมักสะกดผิด แล้วเขียนเส้นใตค้  านั้นให้

นกัเรียนแก ้
4. แบ่งนกัเรียนออกเป็นกลุ่ม และใหห้าค าพอ้งเสียงจากพจนานุกรม 
วิภา รอดสุด (2542, น.13) ได้กล่าวถึงวิธีการสอนเขียนสะกดค าไวว้่า การสอนเขียน

สะกดค ามีวิธีท่ีหลากหลาย ครูสามารถเลือกใชใ้ห้เหมาะสมกบันกัเรียนหลายวิธีดว้ยกนั ทั้งน้ีขึ้นอยู่
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กบัความเหมาะสมซ่ึงครูจะเป็นผูพ้ิจารณาจุดประสงคเ์พื่อให้นักเรียนสนใจและสนุกสนานไม่เบ่ือ
หน่ายในการเรียนมีความสามารถในการเขียนสะกดค าสูงขึ้น 

ฐะปะนีย ์นาครทรรพ (2545, น.55-56) และคิง (King. 1965, น.15) ไดเ้สนอแนะวิธีการ
สอนเขียนสะกดค าไวใ้นท านองเดียวกนั ดงัน้ี  

1. ก่อนสอนครูควรพูดจูงใจให้นกัเรียนเห็นความส าคญัของการเขียนหนงัสือใหถู้กตอ้ง
ชดัเจนว่า การเขียนหนังสือท่ีถูกตอ้ง ชัดเจน เป็นการแสดงว่า ผูเ้ขียนเป็นผูมี้การศึกษาดีใครอ่าน
ขอ้ความนั้น ๆ ก็เขา้ใจง่าย ไม่มีการเขา้ใจผิด และควรอธิบายให้เขา้ใจประโยชน์ท่ี จะได้จากการ
เขียนแต่ละประเภทดว้ย  

2. พยายามสอนให้การเขียนสัมพนัธ์กบัการฟัง การพูด และการอ่าน คือ ก่อนท่ีจะเขียน
ส่ิงใดควรเร่ิมตน้ดว้ยการฝึกให้รู้จกัการฟังเสียก่อนแลว้จึงเขียน เช่น ฟังค าถามแลว้เขียนตอบให้ตรง
ค าถาม เก็บส่ิงท่ีไดจ้ากการฟังไปเขียน ให้นกัเรียนอ่านหรือคน้ควา้เพิ่มเติมจากหนงัสือในห้องสมุด
มาเขียน  

3. ในกรณีท่ีนกัเรียนสะกดผิดพลาด ควรหาวิธีแกโ้ดยรวบรวมค าท่ีนกัเรียนมกัสะกดผิด
เสมอ ๆ เขียนบนกระดานด า หรือบตัรค า มีการแข่งขนัสะกดค า และทดสอบเป็นระยะ เป็นการช่วย
ใหน้กัเรียนรู้จกัระวงัตวัมิใหเ้ขียนผิด  

4. การจดักิจกรรมต่าง ๆ เช่น ให้ท าหนังสือเขียนส าหรับชั้นหรือประกวดเขียนนิทาน 
ประกวดเขียนเร่ืองท่ีไดป้ระสบมาดว้ยตนเอง ก็เป็นการส่งเสริมทกัษะการเขียนของนกัเรียน  

5. ในการสอนวิชาต่าง ๆ ควรมีการบูรณาการ เพื่อช่วยกันหรือร่วมมือกนัสอนให้ทุก
วิชาสัมพนัธ์กนั โดยใช้เน้ือหาวิชาอ่ืนส าหรับฝึกทกัษะการเขียน การฝึกให้มีความสามารถในการ
เขียนสะกดค า ซ่ึงมี 6 ขั้นตอนดงัน้ี  

1) การตรวจสอบ (Examine) ได้แก่  การตรวจสอบค าท่ีให้นักเรียนสะกด อย่าง
ระมดัระวงั เช่น ค าท่ีมีอุปสรรค (Prefix) และค าท่ีมีปัจจยั (Suffix) แลว้บนัทึกไว ้ 

2) การออกเสียง (Pronounce) ไดแ้ก่ การออกเสียงค าท่ีจะเขียนใหถู้กตอ้ง  
3) การสะกดค า (Spell) ไดแ้ก่ การฝึกหัดสะกดค าท่ีจะเขียนดว้ยปากเปล่าโดย ออกเสียง

ดงั ๆ ท าเช่นน้ีหลาย ๆ คร้ัง  
4) การเขียน (Write) ไดแ้ก่ การฝึกเขียนค าท่ีสะกดนั้น ๆ 8 - 10 คร้ัง แลว้ตรวจ  
5) ใช ้(Use) น าค าทีเขียนสะกดค ามาแต่งประโยค  
6) ทบทวน (Review) ทบทวนค าท่ีเขียนสะกดค าแต่ละค าในโอกาสต่อไป  
สุจิตตรา แกว้โต (2545, น.20) กล่าวว่าหลกัการและเทคโนโลยีการสอนเขียนสะกดค า

นั้นเป็นส่ิงส าคญัท่ีครูผูส้อนภาษาไทยควรจะได้น ามาใช้เพื่อฝึกฝนให้นักเรียนเขียนสะกดค าได้
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ถูกตอ้ง ซ่ึงอยู่ในดุลยพินิจและศิลปะของผูส้อนท่ีจะใช้เทคนิควิธีการสอนหลาย ๆ รูปแบบเพื่อ
กระตุ้นให้ผูเ้รียนเกิดความสนใจไม่เบ่ือหน่ายต่อการเขียนสะกดค าโดยสอนไปเป็นตามล าดับ
ขั้นตอน เร่ิมจากการเห็นลกัษณะภาพรวมของค านั้นก่อน แลว้จึงค่อย ๆ ต่อให้ยากขึ้นขั้นการอ่าน
สะกดค า จดจ า ค  านั้นให้ไดว้่ามีลกัษณะการเรียงพยญัชนะ สระ วรรณยุกต์อย่างไรบา้ง จึงเขียนค า
ทบทวนและตรวจ สอบความถูกตอ้งอีกคร้ังหน่ึง โดยใช้พจนานุกรมหรือบัตรค าท่ีครูเตรียมให ้
นอกจากนั้นวิธีการสอนโดยกิจกรรมให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการแสดงออกมาก ๆ เช่น แบ่งกลุ่ม
แข่งขนัสะกดค า เล่นเกมต่าง ๆ คน้หาค ามาแลกเปล่ียนกนั น าค าท่ีมกัเขียนผิดมาเขียนเป็นประโยค
เรียบเรียงเป็นเร่ืองราวมาเขียนตามค าบอกกิจกรรมต่าง ๆ เหล่าน้ีจะช่วยให้การเขียนสะกดค ามี
ประสิทธิภาพยิง่ขึ้น 

บุญเพ็ญ สุวรรณศร (2548, น.29) ได้กล่าวถึงการจดักิจกรรมการเรียนการสอนเขียน
สะกดค าว่า ครูจะต้องมีความรู้ความสามารถในหลาย ๆ ด้านประกอบกัน เช่น สอนตามล าดับ
ขั้นตอนท่ีถูกตอ้ง การจดักิจกรรมการสอนแต่ละคร้ังต้องสอดคล้องกับสภาพความเป็นจริงของ
ผูเ้รียน เช่น สุขภาพ อารมณ์ ความสามารถในดา้นการอ่าน การเขียน ในดา้นกิจกรรมการสอนตอ้งมี
บรรยากาศท่ีสนุกสนานไม่เบ่ือหน่าย สร้างเจตคติท่ีดีให้กบัผูเ้รียน ให้เห็นถึงความส าคญัของการ
เขียนสะกดค าท่ีถูกตอ้ง รู้จกัการใชกิ้จกรรมท่ีหลากหลาย เช่น การใหท้ าแบบฝึก การแข่งขนัเขียนค า 
การจดัท าบญัชีรวบรวมค ายากมาแต่งประโยค ฯลฯ นอกจากนั้นควรสอนให้สัมพนัธ์กนัทั้ง 4 ทกัษะ 
คือ การฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน เพื่อให้นักเรียนน าการเขียนไปใช้ในชีวิตประจ าวนัได้
อยา่งมีประสิทธิภาพ 

จากขอ้เสนอแนะการฝึกทกัษะในการเขียนสะกดค าดงักล่าวพบว่า การฝึกทกัษะในการ
เขียนสะกดค าควรเนน้การสอนใหเ้กิดความสัมพนัธ์กนัทั้ง 4 ทกัษะ คือการฟัง การพูด การอ่าน และ
การเขียน ซ่ึงกิจกรรมท่ีใชใ้นการเรียนการสอนนั้นควรมีความหลากหลาย และมีความเหมาะสมกบั
วยัของผูเ้รียนตรงตามจุดประสงค์ เช่น การใชเ้กมปริศนาค าทาย เกมใบค้  าทายอกัษร เกมตามล่าหา
พยญัชนะ เป็นตน้ และเนน้การจดัการเรียนการสอนท่ีให้นกัเรียนไดมี้ส่วนร่วมมาก ๆ ตลอดจนการ
จดับรรยากาศในชั้นเรียนท่ีสนุกสนาน สร้างเจตคติท่ีดีต่อผูเ้รียน แสดงให้เห็นถึงความส าคญัของ
การเขียนสะกดค าท่ีถูกตอ้ง โดยครูควรจะมีวิธีสอนเขียนสะกดค าท่ีเป็นล าดบัขั้นตอน เร่ิมจากการ
เห็นลกัษณะภาพรวมของค านั้นก่อนแลว้จึงค่อย ๆ ต่อให้ยากขึ้น ด้วยการจดจ าค านั้นให้ได้ว่ามี
ลกัษณะการเรียงพยญัชนะ สระ วรรณยุกตอ์ย่างไรบา้งจึงเขียนค าและทบทวนความถูกตอ้งอีกคร้ัง
เพื่อใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ จดจ าและสามารถเขียนสะกดค าไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 
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2.3  ค าศัพท์ 
2.3.1  ความหมายของค าศพัท ์

ค าศพัทเ์ป็นองคป์ระกอบพื้นฐานของการเรียนรู้ภาษา ซ่ึงมีผูใ้หค้  าจ ากดัความไวด้งัน้ี 
Richard (1985, น.307) ท่ีไดก้ล่าวว่า ค  าศพัท์ หมายถึง ค าทั้งหมดซ่ึงเป็นไดท้ั้ง ค  าโดด 

ค าผสม และส านวนต่าง ๆ ท่ีปรากฏในภาษา  
McCarthy (1992, น.4) ระบุว่า ค  าศพัท์หมายถึงหน่วยค า (Morphemes) ซ่ึงหน่วยค าจะ

ไม่สามารถถอดให้เป็นหน่วยย่อยไดอี้ก รายการค าท่ีเรียงตามตวัอกัษรและมีความหมายก ากับไว้
ค  าศพัท์ยงัรวมไปถึง รากศพัท์ (Root) ซ่ึงใช้น าไปผูกติดกบัหน่วยค า ในท่ีน้ีรวมถึงทั้งค  าอุปสรรค 
(Prefixes) และค าปัจจยั (Suffixes) ดว้ย ค าศพัทย์งัหมายถึงค าประสม (Compound Words) ท่ีเกิดจาก
การรวมกนัของหน่วยค าหรือรากศพัท ์

Hatch and Brown (1995, น.1) ได้ให้ความหมายของค าศัพท์ว่า ค  าศัพท์ หมายถึง ค า 
หรือ กลุ่มค าส าหรับภาษาใดภาษาหน่ึงท่ีผูพู้ดอาจใชส่ื้อความหมายในแต่ละภาษา  

Kamil and Hiebert (2005, น.3) กล่าววา่ค าศพัท ์หมายถึง ความรู้ดา้นค าและความหมาย
ของค าทั้งในรูปแบบการฟัง พูด และขอ้ความท่ีถูกบนัทึกในรูปตวัอกัษร 

Lehr and Osborn (2005, น.2) กล่าวว่าค าศพัท ์คือ ค า กลุ่มค า หรือชนิดของค าท่ีผูเ้รียน
จ าเป็นตอ้งรู้และสามารถบอกความหมายได ้

สลินดา โพธ์ิพยคัฆ์ (2556, น.15) ความหมายของค าศพัท์ คือ ค าหรือกลุ่มค าท่ีปรากฏ
ในภาษาท่ีเป็นท่ีรู้จกัของแต่ละบุคคลและใชส่ื้อสารเพื่อจุดประสงคต์่าง ๆ รวมถึงความรู้ดา้นค าและ
ความหมายของค าท่ีอยูใ่นรูปการส่ือสารและตวัอกัษร 

สรุปความหมายของค าศพัท ์คือ ค าหรือกลุ่มค าท่ีมีความหมายท่ีผูพู้ดใชส่ื้อความหมาย
เพื่อให้เกิดความเขา้ใจจุดประสงคซ่ึ์งกนัและกนั รวมไปถึงขอ้ความท่ีถูกบนัทึกเป็นตัวอกัษรเพื่อใช้
ส่ือสารกบัผูรั้บสาร 

2.3.2  ความส าคญัของค าศพัท ์
การเรียนรู้ด้านภาษา ผูเ้รียนจ าเป็นต้องเรียนรู้ค าศัพท์เพื่อเป็นพื้นฐานส าคัญในการ

เรียนรู้ต่อไป ซ่ึงมีผูเ้ช่ียวชาญไดก้ล่าวถึงความส าคญัของค าศพัทไ์วด้งัน้ี 
Nation (1990) ซ่ึงสอดคลอ้งกบั Stahl and Nagy (2006, น.3-4) ท่ีกล่าวว่าการรู้ค าศพัท์

ยงัช่วยให้นักเรียนสามารถเรียนรู้แนวคิดใหม่ ๆ พร้อมแสดงความคิดเห็นได้ในการเรียนตั้งแต่
อนุบาลจนถึงระดบัมหาวิทยาลยั การรู้ค าศพัทท์ าให้นกัเรียนเขา้ใจขอ้มูลต่าง ๆ จากขอ้ความได ้หาก
นกัเรียนรู้ค าศพัท์ไม่เพียงพอจึงเป็นไปไดย้ากท่ีจะเขา้ใจส่ิงเหล่าน้ี นอกจากน้ีคนท่ีรู้ค  าศพัท์มากจะ
สามารถพูดและคิดไดอ้ยา่งประณีตและซบัซอ้นมากกวา่คนท่ีรู้ค  าศพัทใ์นวงจ ากดั 
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Harmer (1991, น.153) ได้กล่าวเปรียบเทียบค าศัพท์กับโครงสร้างของภาษาว่า ถ้า
โครงสร้างภาษาเป็นร่างกาย ค าศพัทก์็เปรียบเหมือนอวยัวะ และเน้ือภาษา ถา้ไม่รู้ค  าศพัท์ท่ีถูกตอ้ง
จะไม่สามารถแสดงศกัยภาพของการใชโ้ครงสร้างภาษานั้นได ้ดงันั้น หากผูเ้รียนมีปริมาณค าศพัท์
ไม่เพียงพอจะท าใหเ้กิดปัญหาระหวา่งการใชท้กัษะรับสารและส่งสาร 

McCarthy (1992, น.9) ท่ีได้เห็นว่าไม่ว่าผูเ้รียนภาษาจะมีความสามารถทางไวยากรณ์
หรือการออกเสียงดีขนาดไหนแต่ถา้ขาดความรู้ดา้นค าศพัทก์็จะไม่มีทางส่ือสารไดอ้ยา่งสมบูรณ์ 

สลินดา โพธ์ิพยคัฆ์ (2556, น.16) ค  าศพัท์มีความส าคญัอย่างยิ่งต่อการเรียนการสอน
ภาษาซ่ึงมีผลต่อการส่ือสารและการพัฒนาทักษะต่าง ๆ ในแต่ละภาษา นักเรียนท่ีมีความรู้ด้าน
ค าศพัท์มาก และพฒันาการเรียนรู้ด้านค าศพัท์อยู่เสมอ ก็จะประสบความส าเร็จในการเรียนดา้น
ภาษาไม่วา่จะเป็นภาษาใดก็ตาม 

ดงันั้น ความส าคญัของค าศพัท์ คือ ค าศพัท์เป็นพื้นฐานส าหรับการเรียนภาษาไม่ว่าจะ
เป็นภาษาใดก็ตาม การสอนภาษาจึงตอ้งเน้นให้ผูเ้รียนเรียนรู้ค าศพัท์ในปริมาณท่ีเพีย งพอเพื่อให้
ผูเ้รียนมีศกัยภาพในการใช้ภาษา หากรู้ค าศพัท์มากจะส่งผลให้ผูเ้รียนสามารถคิดและพูดไดอ้ย่างมี
ประสิทธิภาพมากกวา่ผูเ้รียนท่ีมีความรู้ดา้นค าศพัทน์อ้ย 

2.3.3  องคป์ระกอบในการรู้ค าศพัท ์
Nation (2000, น.27) ไดร้ะบุวา่องคป์ระกอบการรู้ค าศพัทแ์บ่งออกเป็น 4 ดา้น ไดแ้ก่ 
1. รูปแบบ (Form) ในรูปภาษาพูด สามารถจ าแนกเสียงค าศัพท์ รู้วิธีการออกเสียง

ค าศพัท ์และในรูปภาษาเขียน สามารถจ าแนกลกัษณะของค ารู้การสะกดค าศพัทน์ั้น ๆ  
2. ต าแหน่ง (Position) ด้านโครงสร้างไวยากรณ์ รู้รูปแบบของค าท่ีปรากฏ ใช้รูปแบบ

ของค าไดเ้หมาะสม ดา้นการประกอบของค าศพัท ์(Collocation) สามารถระบุค  าศพัทห์รือชนิดของ
ค าศพัทท่ี์สามารถน าไปประกอบโดยวางไวข้า้งหนา้หรือขา้งหลงัค าได ้และน าค าศพัทห์รือชนิดของ
ค าศพัทท่ี์สามารถน าไปประกอบกบัค าศพัทอ่ื์นได ้

3. หน้าท่ี (Function) รู้จกัค าศพัท์ท่ีพบบ่อย รู้ความถ่ีในการใช้ค  าศพัท์ ความเหมาะสม 
รู้จกัสถานการณ์ท่ีจะพบค าศพัทน์ั้น ๆ และใชค้  าศพัทไ์ดเ้หมาะสมกบัสถานการณ์ 

4. ความหมาย (Meaning) เป็นการรู้ความหมายของค าศพัท์ เลือกใช้ค  าศพัท์เพื่อแสดง
ความหมายได ้รู้ความสัมพนัธ์ของค าศพัทค์  าหน่ึงท่ีมีต่อค าอ่ืน ๆ และเลือกใชค้  าศพัทอ่ื์น ๆ มาแทน
ได ้

Read (2000, น.25) ไดร้ะบุว่าองคป์ระกอบการรู้ค าศพัทส์ามารถครอบคลุมไดถึ้ง 7 ดา้น 
ไดแ้ก่ 

1. รู้ระดบัของค าท่ีพบไม่วา่จากค าพูดหรือขอ้ความ 
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2. รู้ขอ้จ ากดัของการใชค้  าศพัทน์ั้นตามหนา้ท่ีของค าและสถานการณ์ต่าง ๆ 
3. รู้การน าค าศพัทไ์ปใชใ้นโครงสร้างของประโยค 
4. รู้รูปแบบของค าและรากศพัท ์
5. รู้โครงข่ายความสัมพนัธ์ของค าหน่ึง ๆ ท่ีมีต่อค าอ่ืน ๆ 
6. รู้ความหมายของค าศพัท ์
7. รู้ความหมายท่ีหลากหลายของค าศพัท ์
Rasinski Padak and Newton (2008, น.13-14) ได้แบ่งองค์ประกอบในการรู้ค าศัพท์

ออกเป็น 5 องคป์ระกอบไดแ้ก่  
1. การเพิ่มความเขา้ใจในความหมายของค าศพัท์ (Incrementally) โดยในแต่ละคร้ังท่ี

ผูเ้รียนพบค าศพัท์ใหม่ ความรู้ของผูเ้รียนท่ีมีต่อความหมายของค าศพัท์นั้น ๆ ก็ค่อย ๆ ชดัเจนมาก
ยิ่งขึ้น เช่น เม่ือผูเ้รียนรู้ความหมายของค านั้น ๆ แล้วเม่ือเวลาผ่านไปผูเ้รียนจะรู้ความหมายของ
ค าศพัทไ์ดอ้ยา่งลึกซ้ึงมากขึ้น 

2. มิติของความหมายของค าศพัท ์(Multidimensionality) การรู้ค าศพัทน์ั้นมากกว่าการรู้
เพียงค าจ ากดัความง่าย ๆ เท่านั้น แต่ยงัรวมถึงรายละเอียดของขอ้แตกต่างดา้นความคิดรวบยอดของ
ค าท่ีมีความหมายเหมือนกนัดว้ย ในองคป์ระกอบน้ียงัรวมถึงการประกอบของค าศพัทด์ว้ย 

3. ความหลากหลายของความหมายค าศพัท์ (Polysemy) ค  าศพัท์หลายค ามีความหมาย
มากมาย การรู้ความหมายท่ีหลากหลายของค าศพัทน์ั้น ๆ เป็นส่วนหน่ึงของการรู้ค าศพัท ์

4. ความสัมพนัธ์ซ่ึงกันและกัน (Interrelatedness) การรู้ค าศัพท์มักเก่ียวข้องกับการรู้
ลกัษณะเฉพาะของค านั้น ๆ และรวมถึงการท่ีค าศพัทน์ั้นเช่ือมโยงถึงค าอ่ืน ๆ หรือความคิดรวบยอด
อ่ืน ๆ ดว้ย  

5. การได้มาจากจ าพวกท่ีต่างกัน (Heterogeneity) ความหมายของค าศัพท์ขึ้นอยู่กับ
บริบทดา้นความหมายและโครงสร้าง 

สลินดา โพธ์ิพยคัฆ์ (2556, น.17) องค์ประกอบการรู้ค าศพัท์ประกอบดว้ยความรู้ดา้น
ความหมายของค าและความสัมพนัธ์ของค าศพัท์ท่ีมีต่อบริบทขา้งเคียงหรือค าศพัท์อ่ืน ๆ ท่ีปรากฏ
ร่วม นอกจากน้ียงัรวมไปถึงการรู้รูปแบบของค าทั้งในรูปภาษาพูดและภาษาเขียน รู้ต าแหน่งของค า 
เช่น เขา้ใจรูปแบบของค า โครงสร้างทางไวยากรณ์ของค า 

กล่าวโดยสรุป องคป์ระกอบของการเรียนรู้ค าศพัทป์ระกอบดว้ยความรู้และความเขา้ใจ
ความหมายของค ารวมไปถึงความคิดรวบยอดของความหมายของค าศพัท์ในบริบทท่ีแตกต่างกัน
ออกไป เพื่อน าไปสู่การน าค าไปใชไ้ดอ้ยา่งถูกความหมายและถูกตอ้งตามโครงสร้างทางไวยากรณ์ 
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2.3.4  ระดบัการรู้ค าศพัท ์
Glover, Ronning and bruning (1990, น.197, อ้างถึงใน วิสาข์ จัติวตัร์ 2543, น.74-75) 

ระบุวา่การรู้ค าศพัทน์ั้นสามารถแบ่งแยกได ้3 ระดบั ไดแ้ก่ 
1. ค  าศพัทท่ี์ผูอ่้านไม่มีความรู้เก่ียวกบัค านั้นมาก่อน หมายถึง ค าศพัทท่ี์ผูอ่้านไม่เคยมีอยู่

ในความทรงจ ามาก่อน เป็นค าท่ีไม่เคยเห็นและไม่รู้ความหมาย 
2. ค  าศัพท์ท่ีผู ้อ่านคุ ้นเคยมาก่อน คือ ค าศัพท์ท่ีผู ้อ่านจ าความหมายของค านั้ นได ้

หลงัจากใชค้วามพยายามพิจารณาความหมายของค านั้น 
3. ศพัท์ท่ีอยู่ในความทรงจ า คือ ค าท่ีผูอ่้านสามารถจ าความหมายได้อย่างรวดเร็วโดย

อตัโนมติั 
Paribakht and Weche (1993, น.15) ไดส้ร้างระดบัการรู้ค าศพัท์เพื่อใช้ส าหรับงานวิจยั

ในการหาความสามารถดา้นการรู้ศพัทเ์ป้าหมายของผูเ้รียนท่ีเรียนดา้นภาษาองักฤษในฐานะภาษาท่ี
สองวา่มีมากนอ้ยเพียงใด โดยสามารถสรุประดบัการรู้ค าศพัทใ์นแต่ละระดบัไวด้งัน้ี 

1. ค าศพัทท่ี์ผูเ้รียนไม่คุน้เคย 
2. ค าศพัทท่ี์ผูเ้รียนคุน้เคยแต่ไม่รู้ความหมาย 
3. ค าศพัทท่ี์ผูเ้รียนสามารถแปลหรือใหค้  าศพัทท่ี์มีความหมายเหมือนเทียบเคียงได ้
4. ค าศพัทท่ี์ถูกน ามาใชใ้นประโยคไดอ้ยา่งเหมาะสมตามความหมาย 
5. ค าศพัทท่ี์ถูกน ามาใชใ้นประโยคไดอ้ยา่งเหมาะสมตามความหมายและหลกัไวยากรณ์ 
Beck, Mckeown and Kucan (2000, น.10) ไดแ้บ่งระดบัการรู้ค าศพัท์ไว ้5 ระดบั ไดแ้ก่ 

ระดบัท่ีผูเ้รียนไม่มีความรู้ใด ๆ ระดบัสองผูเ้รียนสามารถใชค้วามรู้สึกทัว่ไปในการรู้ค าศพัท์ เช่น รู้
เพียงว่า Mendacious มีความหมายเชิงลบ ระดบัสามผูเ้รียนรู้ความหมายของค าศพัท์ก็ต่อเม่ืออยู่ใน
บริบท ระดับส่ีมีความรู้ศพัท์แต่ไม่สามารถน าเอามาใช้ไดท้นัทีให้เหมาะสมกบัสถานการณ์ และ
ระดบัสุดทา้ย ผูเ้รียนมีความรู้ความหมายของค าศพัทสู์ง เขา้ใจความสัมพนัธ์ระหวา่งความหมายของ
ค าศพัทก์บัศพัทอ่ื์น ๆ 

สลินดา โพ ธ์ิพยัคฆ์  (2556, น.18) ระดับการรู้ค าศัพท์  เร่ิมตั้ งแต่ระดับการไม่ รู้
ความหมายใดๆ เลย ไปจนถึงระดับท่ีสามารถน าค าศพัท์นั้น ๆ ไปใช้ได้จริงเหมาะสมกับบริบท 
สถานการณ์และโครงสร้างทางไวยากรณ์ ดังนั้นในการสอนค าศพัท์ครูจึงควรพฒันาระดับการรู้
ค าศพัทข์องนักเรียนจากระดบัต ่าสุดเพื่อให้ถึงระดบัสูงสุดเพื่อให้นักเรียนรู้ค าศพัท์เป็นอย่างดีและ
สามารถน าค าศพัทน์ั้น ๆ ไปใชเ้พื่อการส่ือสารไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 

ดังนั้นระดับการรู้ค าศัพท์ คือ ผูส้อนต้องเร่ิมตั้งแต่ส ารวจผูเ้รียนว่ามีความรู้พื้นฐาน
ทางดา้นค าศพัท์อยู่ในระดบัใด จากนั้นเร่ิมจดัรูปแบบการเรียนการสอนตั้งแต่ระดบัพื้นฐานเพื่อให้



30 

ผูเ้รียนมีพื้นฐานทางดา้นค าศพัทท่ี์เหมาะสมจนน าไปสู่ระดบัสูงสุดเพื่อให้ผูเ้รียนสามารถน าค าศพัท์
ไปใชไ้ดอ้ยา่งเหมาะสมและถูกตอ้งตามหลกัไวยากรณ์ 
2.3.5  ประเภทของค าศพัท ์

Gairn and Redman (2006, น.54) ไดแ้บ่งค าศพัทอ์อกเป็น 2 ประเภท ไดแ้ก่ 
1. ค าศพัท์ท่ีใชเ้พื่อการรับรู้ (Receptive vocabulary) คือ ค าศพัท์ท่ีไดรั้บจากการฟังและ

การอ่าน 
2. ค  าศพัท์ท่ีใช้เพื่อการส่ือสาร (Productive vocabulary) คือ ค าศพัท์ท่ีนักเรียนสามารถ

จ าไดแ้ละใชไ้ดอ้ยา่งถูกตอ้งเหมาะสมในการพูดและเขียน 
Richard (1974) ไดแ้บ่งค าศพัทอ์อกเป็น 2 ประเภท คือ 
1. ค  าศัพท์ ท่ี เรียนเพื่ อใช้ (active vocabulary) คือ ค าศัพท์ ท่ีมักพบและใช้บ่อยใน

ชีวิตประจ าวนั ทั้ งการฟัง พูด อ่าน และเขียน ครูจึงควรสอนให้นักเรียนน าค าศพัท์ประเภทน้ีไป
ใชไ้ดจ้ริง ๆ  

2. ค าศัพท์ท่ีเรียนเพื่อรู้ (passive vocabulary) คือ ค าศัพท์ท่ีนักเรียนมักพบและใช้ใน
ชีวิตประจ าวนันอ้ย ครูจึงควรฝึกใหน้กัเรียนรู้ความหมายไม่จ าเป็นตอ้งฝึกเหมือนค าศพัทท่ี์เรียนเพื่อ
ใช ้

ดงันั้น ประเภทของค าศพัท์สามารถแบ่งได ้2 ประเภท คือ ค าศพัท์ท่ีผูเ้รียนพบเจอใน
ชีวิตประจ าวนัค าศัพท์ประเภทน้ีผูส้อนต้องเน้นย  ้าให้ผูเ้รียนสามารถเรียนรู้ จดจ าและสามารถ
น าไปใชไ้ดอ้ยา่งถูกตอ้ง และค าศพัทท่ี์ไม่ค่อยพบเจอในชีวิตประจ า ค  าศพัทป์ระเภทน้ีผูส้อนเพียงแค่
อธิบายใหผู้เ้รียนเขา้ใจความหมายแต่ไม่จ าเป็นตอ้งเนน้ย  ้าเหมือนค าศพัทป์ระเภทแรก 
 
2.4  การสอนค าศัพท์  

2.4.1  หลกัการสอนค าศพัท ์
 McKeown (1985) อ้างถึงใน วิสาข์ จติัวตัร์ (2543, น.75) การเรียนรู้ค าศพัท์ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพนั้น ยงัส่งผลไปพฒันาทักษะอ่ืน ๆ ในการเรียนภาษา ผูส้อนจึงควรคิดหาวิธีสอน
ค าศพัทใ์หห้ลากหลายและมีประสิทธิภาพ 
 Nation (2003, น.385-389) ไดเ้สนอหลกัในการสอนศพัทโ์ดยแบ่งเป็น 3 ดา้น ดงัน้ี 
 1. ดา้นเน้ือหาและการจดัล าดบัเน้ือหา ใหใ้ชว้ิธีการเลือกค าศพัทโ์ดยดูจากความถี่ในการ
พบเห็นค าศพัท ์ให้นกัเรียนไดฝึ้กฝนการใชก้ลวิธีท่ีเก่ียวกบัค าศพัทอ์ย่างเพียงพอ นอกจากน้ีควรให้
ความใส่ใจในค าศัพท์แต่ละค าท่ีจะสอน พร้อมเสนอโอกาสในการเรียนรู้ค าศัพท์ด้วยวิธี ท่ี
หลากหลาย และน าเสนอค าศพัทท่ี์แบ่งตามวงศค์  าศพัทเ์ดียวกนั 
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 2. รูปแบบการน าเสนอ ผูส้อนต้องมั่นใจว่าค าศัพท์ท่ีพบบ่อยท่ีเลือกมาสอนอยู่บน
พื้นฐานของ 4 มาตรฐานเรียนรู้ซ่ึงได้แก่ ด้านการหาความหมาย เช่นทักษะการเดาความหมาย
ค าศพัท ์ดา้นการใชภ้าษา เช่น ทกัษะในการใชก้ลวิธีต่าง ๆ ท่ีเก่ียวกบัค าศพัท ์ดา้นการน าไปใช้  เช่น 
การสนบัสนุนให้นกัเรียนน าค าศพัทไ์ปใช ้ดา้นพฒันาความคล่องแคล่วในการใชภ้าษา เช่นทบทวน 
การเรียนรู้ซ ้า ๆ นอกจากน้ีควรเสนอโอกาสใหน้กัเรียนเพิ่มปริมาณค าศพัท ์
 3. การควบคุมและการประเมินผล ควรทดสอบความรู้ดา้นค าศพัท์ของนกัเรียนให้ตรง
ตามท่ีผูส้อนมุ่งเนน้ และใช้การควบคุมและการประเมินผลท่ีให้นกัเรียนต่ืนตวัอยู่เสมอ เช่น การจดั
สอบดว้ยแบบทดสอบสั้น ๆ ทุก ๆ สัปดาห์ 
 Blachowicz and Fisher (2005, น.5) ไดท้ าการศึกษาจากงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกับค าศพัท์
ในกว่าสองทศวรรษท่ีผ่านมาและสามารถสรุปประเด็นส าคญัการสอนค าศพัทท่ี์ผูส้อนถือเป็นหนา้ท่ี
ท่ีตอ้งปฏิบติั 4 ประการ ไดแ้ก่ 
 1. สอนใหน้กัเรียนเขา้ใจค าศพัทใ์หม่ดว้ยการสอนท่ีชดัเจน 
 2. กลวิธีหรือกระบวนการต่าง ๆ ในการหาความหมายของค าศพัท ์
 3. สร้างความแตกต่างในการสอนโดยค านึงถึงความตอ้งการของนกัเรียนและหาโอกาส
ในการใชเ้ทคโนโลยมีาเก่ียวขอ้ง 
 4. ควรสร้างส่ิงแวดลอ้มท่ีเสริมความตระหนกัในการเรียนค าศพัท์แก่นักเรียน เช่น เกม 
กิจกรรม 
 Rasinski, padak and newton (2008, น .18 - 22) ได้กล่ าวว่ าการ ท่ี จะให้นัก เรียน มี
ประสิทธิภาพในดา้นค าศพัท ์ผูส้อนตอ้งเขา้ใจถึงหลกัในการสอนศพัทไ์ว ้5 ประการ ไดแ้ก่ 
 1. การสอนควรมีการวางแผนในการเลือกค าศพัทท่ี์จะน ามาใชใ้นการสอน 
 2. การสอนค าศพัท์ควรสัมพนัธ์กบัการเรียนรู้ค าศพัทใ์หม่โดยเช่ือมโยงค าศพัท์นั้นกบั
ความรู้เดิมของนักเรียน นักเรียนตอ้งสามารถใชค้  าศพัท์ใหม่ไดใ้นบริบทท่ีมีความหมาย ซ่ึงผูส้อน
ตอ้งหาวิธีสอนท่ีสามารถเช่ือมโยงความรู้เดิมของนกัเรียนกบัค าศพัทใ์หม่ท่ีก าลงัจะไดเ้รียนต่อไป 
 3. การสอนค าศพัทจ์ าเป็นท่ีจะตอ้งใชก้ารกระท าซ ้ า ๆ โดยให้นกัเรียนควรไดโ้อกาสใน
การใชค้  าศพัทใ์หม่บ่อย ๆ ไม่วา่จะเป็นเพื่อท่ีจะใหน้กัเรียนมีความเขา้ใจในค าศพัทน์ั้น ๆ ในระดบัท่ี
สูงขึ้น ดงันั้นการเรียนค าศพัทโ์ดยการบอกความหมายของค าศพัทไ์ดน้ั้นจึงไม่เพียงพอ 
 4. ผูส้อนจ าเป็นตอ้งสอนกลวิธีในการหาความหมายของค าศพัทใ์หแ้ก่นกัเรียน กล่าวคือ
นกัเรียนควรรู้วิธีจดัการกบัค าศพัทท่ี์มีปัญหาได ้
 5. การสอนค าศพัทต์อ้งตระหนกัถึงการสร้างให้นกัเรียนสนใจในการรู้ค าศพัทซ่ึ์งผูส้อน
อาจน าเสนอการสอนค าศพัทใ์นรูปกิจกรรมหรือเกมท่ีเนน้การรู้ค าศพัท ์
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 Bishop, yopp and Helen yopp (2009, น .22) ได้ส รุปหลักการท่ีผู ้สอนควรปฏิบั ติ
ส าหรับการสอนความหมายค าศพัทอ์ยา่งมีประสิทธิภาพ 
 1. ผูส้อนควรให้ข้อมูลของค าศพัท์นั้น ๆ มากกว่าแค่น าเสนอความหมายผูส้อนควร
น าเสนอความซบัซอ้นของค าพร้อมบริบทท่ีมากพอต่อการเรียนรู้ศพัทน์ั้น 
 2. ผูส้อนควรเสนอโอกาสใหน้กัเรียนไดใ้ชค้  าศพัทท่ี์เรียนเป็นการฝึกฝนซ ้า ๆ 
 3. ผูส้อนควรสนับสนุนให้นักเรียนคิดเก่ียวกับความสัมพนัธ์ระหว่างความหมายของ
ค าศพัท ์
 4. ผูส้อนควรเตรียมใหน้กัเรียนมีส่วนร่วมในภาระงานอยา่งมีประสิทธิภาพ 
 5. ผูส้อนควรใชล้กัษณะกิจกรรมการสอนท่ีหลากหลาย 
 สลินดา โพธ์ิพยคัฆ์ (2556 , น.21) กล่าวว่า ในการสอนค าศัพท์นั้ น ผูส้อนควรสอน
ค าศัพท์นั้ นโดยมีจุดมุ่งหมายให้ผูเ้รียนได้รู้ความหมายและสามารถใช้ค  าศัพท์ท่ีเรียนรู้ไปส่ือ
ความหมายได ้โดยใช้เทคนิคและกลวิธีท่ีหลากหลาย เช่น การสอนให้รู้จกัการเดาความหมายจาก
บริบท การฝึกให้น าค าศพัทไ์ปใชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ โดยการทบทวน การฝึกซ ้ า ๆ กบักิจกรรมท่ี
ท าในชั้นเรียนทั้งในระดบัประโยค และในขอ้ความสั้น ๆ และควรให้มีการประเมินผลเพื่อทดสอบ
ความรู้ดา้นค าศพัทข์องนกัเรียนดว้ยเช่นกนั 
 กล่าวโดยสรุปหลกัการสอนค าศพัท์ คือ การสอนท่ีเน้นย  ้าให้ผูเ้รียนเรียนรู้และเขา้ใจ
ความหมายของค าศพัท์ โดยผูส้อนตอ้งรู้จกัการวางแผนเพื่อให้ผูเ้รียนไดมี้โอกาสไดเ้รียนรู้ค าศพัท์
ทั้งค  าศพัทท่ี์เคยเรียนรู้มาก่อนรวมไปถึงค าศพัทใ์หม่ ดว้ยวิธีการสอนท่ีหลากหลาย อีกทั้งผูส้อนควร
สอนแบบเน้นย  ้าให้ผูเ้รียนไดท้บทวนและเรียนรู้ค าศพัท์เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถน าค าศพัท์ไปใช้ได้
อยา่งถูกตอ้งและเหมาะสม 

2.4.2  การเลือกค าศพัทท่ี์ควรน ามาสอน  
 Beck, McKeown and Kucan (2002, น.8-9) ไดใ้ห้ความเห็นเก่ียวกบัค าศพัทท่ี์ควรน ามา
สอนจากการแบ่งค าศพัทท์ั้ง 3 ประเภท 
 1. ศพัทร์ะดบัแรก คือ กลุ่มศพัทท่ี์ประกอบดว้ยค าศพัทพ์ื้นฐานท่ีสุดในภาษาศพัทก์ลุ่มน้ี
ผูส้อนไม่จ าเป็นท่ีจะตอ้งคดัเลือกมาสอนเน่ืองจากนกัเรียนรู้ความหมายอยูแ่ลว้ 
 2. ศพัทร์ะดบัสอง คือ ค าศพัทท่ี์นกัเรียนสามารถพบเห็นไดบ้่อยคร้ังและมีความถี่สูง แต่
นกัเรียนไม่ทราบความหมาย ผูส้อนควรคดัเลือกค าศพัทก์ลุ่มน้ีเพื่อน ามาสอนมากท่ีสุดเพราะค าศพัท์
กลุ่มน้ีมีบทบาทอยา่งมากต่อการใชภ้าษาของนกัเรียน 
 3. ศพัท์ระดับสาม เป็นค าศพัท์กลุ่มสุดทา้ยท่ีมีความถ่ีต ่า ผูส้อนจึงไม่ควรคดัเลือกมา
สอนแต่อาจสอนไดห้ากมีความจ าเป็นเพื่อใหเ้ขา้ใจเน้ือหามากขึ้น  
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 ดงันั้นก่อนสอนผูส้อนควรส ารวจบทเรียนเพื่อท ารายการค าศพัทโ์ดยคดัเลือกค าศพัท์ท่ี
เหมาะสมและเป็นประโยชน์เพื่อน ามาใชส้อนในชั้นเรียน 
 Kamil and Hiebert (2005, น.221) ได้สรุปแนวทางในการเลือกค าศัพท์ท่ีผูส้อนต้อง
ค านึงถึงไว ้3 ประเด็น ไดแ้ก่ 
 1. ค าศพัท์ท่ีน ามาสอนนั้นควรพบบ่อยคร้ังในบทเรียน นอกจากน้ีค าศพัท์ท่ีน ามาสอน
ควรเก่ียวโยงกบัประสบการณ์ของนกัเรียน 
 2. ค าศพัทท่ี์น ามาสอนควรเก่ียวโยงกบัหวัเร่ืองท่ีเรียนในชั้นเรียน 
 3. บทบาทของค าศพัทท่ี์ส่ือความหมายในบริบทท่ีค าศพัทน์ั้น ๆ ปรากฏอยู ่
 Gairn and Redman (2006, น.54) ได้ระบุแหล่งของค าศพัท์ท่ีควรน ามาใช้สอนในชั้น
เรียน โดยแบ่งเป็น 4 ประเภท ไดแ้ก่ 
 1. ผ่านทางหนงัสือเรียน ซ่ึงรวมถึงหนงัสือเรียนทั้งประเภทการพูด การเขียน ไวยากรณ์ 
หรือกิจกรรมต่าง ๆ  
 2. ผา่นทางส่ือประกอบการสอนชนิดต่าง ซ่ึงอาจเป็นส่ือท่ีทางสถาบนัก าหนดใหใ้ชห้รือ
ผูส้อนสามารถเลือกใชด้ว้ยตวัเอง เช่น บทอ่าน แบบฝึก 
 3. ผา่นทางตวันกัเรียนเอง ในท่ีน้ีหมายถึงค าศพัทท่ี์นกัเรียนไม่รู้จกัหรือจากขอ้ผิดพลาด
ของนกัเรียนหรือจากการถามของนกัเรียน 
 4. ผ่านทางกิจกรรมการฝึกค าศัพท์โดยผูส้อนเป็นผู ้สร้างขึ้ นเฉพาะเพื่อใช้กับกลุ่ม
นกัเรียน 
 กล่าวโดยสรุปการเลือกค าศพัทท่ี์ควรน ามาสอน คือ ผูส้อนตอ้งเลือกค าศพัทท่ี์เหมาะสม
กับผูเ้รียน โดยเร่ิมจากค าศัพท์พื้นฐานท่ีผูเ้รียนสามารถพบเจอได้ในชีวิตประจ าวนัเพื่อให้เป็น
ประโยชน์ต่อผูเ้รียนท่ีสามารถในไปใชไ้ดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 

2.4.3  เทคนิคการสอนค าศพัทแ์บบต่าง ๆ  
 อมตา เวชพฤติ และคณะ (2547, น.3) ผูเ้ช่ียวชาญทางภาษาไดก้ล่าวถึงเทคนิคต่าง ๆ ใน
การสอนค าศพัท์ไวด้ังน้ี (Gairn and Redman. 2006, น.73-85; Blachowicz and Fisher. 2005, น.19; 
Thornbury. 2002, น.100-116; วิสาข ์จติัวตัร์. 2543, น.74-103) 
 1. การแปล เป็นวิธีการสอนศพัท์ท่ีเป็นท่ีแพร่หลายและใช้มายาวนาน โดยการท่ีครูให้
ค  าแปลของศพัทท่ี์ตอ้งการสอน การแปลมีขอ้ดีเพราะเป็นวิธีท่ีตรงท่ีสุดในการเขา้ถึงความหมายของ
ค าศพัท ์แต่การพึ่งวิธีการสอนน้ีมากเกินไปจะท าให้ผูเ้รียนไม่สามารถพฒันาคลงัศพัทภ์าษาของตน
ได ้นอกจากน้ียงัท าให้ผูเ้รียนลืมค าศพัท์นั้น ๆ ไดง้่ายเน่ืองจากไม่ตอ้งใช้ความพยายามในการหา
ความหมาย 
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 2. ใช้สถานการณ์ตวัอย่างเป็นวิธีท่ีมีประโยชน์อย่างมาก เม่ือค าศพัท์นั้นค่อนขา้งเป็น
นามธรรม ครูใช้สถานการณ์มากกว่าหน่ึงสถานการณ์หรือการให้บริบทท่ีเพียงพอให้นักเรียน
สามารถบอกความหมายของค าศพัทน์ั้นได ้
 3. การบอกค าพอ้งความหมาย ค าตรงขา้ม หรือค าจ่ากลุ่ม เป็นวิธีการท่ีเหมาะสมกับ
ผูเ้รียนท่ีระดับจ าท่ีอาจไม่สามารถเข้าใจการให้ตัวอย่างหรือการอธิบายท่ีซับซ้อนได้ โดยครูจะ
น าเสนอค าท่ีมีความหมายเทียบเคียงกับค าศัพท์ท่ีจะสอน นอกจากน้ีครูสามารถน าเสนอค าท่ีมี
ความหมายตรงขา้มกันได้ หรือบอกค าจ่ากลุ่ม วิธีทั้งสามวิธีจะใช้ได้ดีเม่ือเจอค าศพัท์ท่ีไม่รู้โดย
บงัเอิญระหวา่งการเรียนการสอน 
 4. การใชส่ื้อภาพประกอบ คือ การท่ีครูใชรู้ปภาพ บตัรค า การวาดรูปบนกระดาน หรือ
ของจริงในการสอนค าศพัท์ นอกจากจะสามารถน ามาใช้ในการน าเสนอค าศพัท์แลว้ ยงัสามารถ
น ามาใช้ในการฝึกฝนไดอี้กดว้ย แต่วิธีน้ีค่อนขา้งมีขอ้จ ากดัเพราะเหมาะสมกบัการสอนค าศพัท์ท่ี
เป็นรูปธรรมมากกวา่ เช่น อาชีพ อาหาร เคร่ืองเรือน 
 5. การสาธิต เป็นการใช้สอนค าศัพท์โดยการแสดงท่าทางเพื่อส่ือความหมายของ
ค าศพัท ์การใชท้่าทางจะท าให้บทเรียนไม่น่าเบ่ือ ครูสามารถสอดแทรกอารมณ์ขนัได ้นกัเรียนจะจ า
ค าศพัทไ์ดดี้ยิ่งขึ้น ถา้ครูแสดงท่าทางท่ีนักเรียนสามารถมองเห็นไดท้ าให้บทเรียนมีชีวิตชีวาขึ้น แต่
การสอนศพัทน้ี์อาจจะไม่เหมาะสมกบัการสอนค าท่ีเป็นนามธรรม 
 6. การใช้ประสบการณ์เดิมเช่ือมโยงกบัความหมายของศพัท์ใหม่ คือ การท่ีครูกระตุน้
ให้นกัเรียนใชป้ระสบการณ์เดิม หรือโครงสร้างความรู้ท่ีเคยมีมาก่อนแลว้ โดยให้นกัเรียนเช่ือมโยง
ศพัทใ์หม่เขา้กบัความคิดรวบยอด หรือประสบการณ์เดิม โดยครูสามารถใชแ้ผนภูมิความรู้แผนภูมิ
ค าศัพท์  ตารางการวิ เคราะห์ความหมายของค าศัพท์  ห รือการคาดเดาเร่ือง เพื่ อ เช่ือมโยง
ประสบการณ์เดิมกบัความหมายของค าศพัท ์
 7. การหาท่ีมาหรือก าเนิดของศพัท ์คือ การท่ีครูท าใหน้กัเรียนทราบท่ีมาหรือก าเนิดของ
ค าศพัท์ท าให้การเรียนศพัท์สนุกสนานและจ าค าศพัท์นั้น ๆ ได้ดีขึ้น เช่น การบอกค าศพัท์ท่ีมีตน้
ก าเนิดมาจากอินเดียนแดง สามารถน ามาใชใ้นการฝึกฝนไดอี้กดว้ย วิธีน้ีเหมาะสมกบัการสอนศพัท์
ท่ีเป็นรูปธรรม 
 8. ให้นักเรียนหาความหมายจากพจนานุกรมเน่ืองจากพจนานุกรมเป็นแหล่งขอ้มูลท่ีมี
ประโยชน์อย่างมากในการเรียนค าศัพท์ แต่ควรเป็นพจนานุกรมท่ีบอกค าจ ากัดความ หรือบอก
ความหมายทั้งภาษาแม่และภาษาต่างประเทศ ครูควรฝึกให้นกัเรียนรู้จกัเลือกความหมายของค าศพัท์
ให้ตรงกบับริบทของค าศพัทน์ั้น ๆ เพราะค าศพัทห์น่ึงค าอาจมีหลายค าจ ากดัความ โดยครูอาจสาธิต
วิธีการเลือกความหมายของค าศพัทท่ี์เหมาะสมกบับริบท 
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 9. การเดาความหมายค าศพัทจ์ากบริบท เป็นวิธีการท่ีนิยมใชเ้พื่อพฒันาค าศพัทเ์น่ืองจาก
ผูอ่้านสามารถน ากลวิธีน้ีไปใช้ในการอ่านได้อย่างอิสระโดยไม่ตอ้งพึ่งพจนานุกรมหรือครู ได้มี
งานวิจยัสนับสนุนการเดาศัพท์จากบริบทว่าเป็นวิธีการสอนท่ีได้ผลท าให้นักเรียนสามารถเพิ่ม
ปริมาณค าศพัทไ์ด ้ผูอ่้านส่วนใหญ่มกัจะอนุมานความหมายของศพัทค์  านั้นจากค าท่ีอยู่รอบ ๆ โดย
ครูควรแสดงวิธีการเดาความหมายค าศพัท์จากบริบทให้นักเรียนดูเป็นตวัอย่าง และควรให้เวลาแก่
นกัเรียนในการฝึกฝนไม่วา่จะเป็นรายบุคคล หรือเป็นกลุ่ม 
 โดยการเดาความหมายค าศพัท์จากบริบทนั้นรวมถึงการเดาความหมายค าศพัท์จากตวั
ช้ีแนะภายในค า (Internal context clues) และตวัช้ีแนะภายนอกค า (External context clues) โดยตวั
ช้ีแนะภายในค าเก่ียวโยงกบัการสอนค าศพัทโ์ดยการวิเคราะห์โครงสร้างค า โดยครูสอนให้นกัเรียน
หาความหมายของค าท่ีไม่รู้จกัโดยอาศยัส่วนของค า ซ่ึงไดแ้ก่ รากค า (Root) อุปสรรค (Prefix) และ
ปัจจยั (Suffix) เป็นตวัช่วย 
 สลินดา โพธ์ิพยคัฆ์ (2556, น.24-25) กล่าวว่า เทคนิคการสอนค าศพัท์คือกระบวนการ
น าเสนอความหมายของค าศพัทแ์ก่นกัเรียน ซ่ึงครูอาจน าเสนอโดยตรงเช่น การบอกความหมาย การ
ใชส่ื้อภาพประกอบ หรือการสาธิตดว้ยการแสดงท่าทาง นอกจากน้ีครูยงัสามารถน าเสนอดว้ยการ
ให้นักเรียนหาความหมายด้วยตนเองได้ เช่น การใช้พจนานุกรม แม้มีเทคนิคการสอนค าศพัท์ท่ี
หลากหลายแต่การเดาความหมายค าศพัทจ์ากบริบทก็เป็นวิธีหน่ึงท่ีส าคญั เม่ือนกัเรียนฝึกฝนไดอ้ยา่ง
ช านาญนกัเรียนสามารถพิจารณาความหมายของค าศพัทท่ี์คุน้เคยไดอ้ย่างอิสระ และยงัสามารถเพิ่ม
ประมาณค าศพัทไ์ดอี้กดว้ย 
 กล่าวโดยสรุป เทคนิคการสอนค าศัพท์คือกระบวนการการจัดการเรียนการสอนท่ี
เหมาะสมกบัผูเ้รียนในแต่ละช่วงวยัและวงศพัทท่ี์ตอ้งการจดัการเรียนการสอนในแต่ละชัว่โมง โดย
สามารถน าเทคนิคง่าย เช่น การแปลความหมายของค าศพัท์ การใชส่ื้อภาพ การใชส่ื้อส่ิงของต่าง ๆ 
เพื่อใหผู้เ้รียนเขา้ใจความหมายของค าและสามารถจดจ าไปใชไ้ดอ้ยา่งถูกตอ้งต่อไป 
 
2.5  แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกบัการสอนโดยใช้แผนผังความคิด  

2.5.1  ความเป็นมาของแผนผงัความคิด 
 ผูค้ิดริเร่ิมแผนผงัความคิดคือ โทนี บูซาน (Tony Buzan) เป็นชาวองักฤษ  เป็นผูน้ าเอา
ความรู้เร่ืองสมองมาปรับใชเ้พื่อการเรียนรู้  โดยพฒันาการจากการจดบนัทึกแบบเดิมท่ีเป็นตวัอกัษร 
เป็นบรรทดั ๆ เป็นแถว ๆ ใช้ปากกาหรือดินสอในการจดบนัทึก เปล่ียนมาเป็นบนัทึกดว้ยค า ภาพ 
สัญลกัษณ์ แบบแผ่รัศมีออก รอบ ๆ ศูนยก์ลางเหมือนการแตกแขนงของก่ิงไม  ้โดยใช้สีสัน การ
เขียนแผนท่ีความคิดของโทนี บูซาน เป็นการบนัทึกในทุก ๆ เร่ือง ทั้งชีวิตส่วนตวัและการงาน เช่น 
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การวางแผน การตดัสินใจ การช่วยจ า การแกปั้ญหา การน าเสนอ และการเขียนหนงัสือ เป็นตน้ การ
บนัทึกแบบน้ีเป็นการใช้ทักษะการท างานร่วมกันของสมองทั้งสองซีก คือ ซีกซ้าย วิเคราะห์ ค  า 
ภาษา สัญลกัษณ์ ระบบ ล าดบั ความเป็นเหตุ เป็นผล ส่วนสมองซีกขวา จะท าหนา้ท่ีสังเคราะห์ คิด
สร้างสรรค์ จินตนาการ ความงาม ศิลปะ จังหวะ โดยมีแถบเส้นประสาทคอร์ปัสคอโลซั่มเป็น
เสมือนสะพานเช่ือม ซ่ึง โทนี บูซาน ได้เขียนหนังสือ Use you Head (ใช้หัวคิด) และ Get Ahead 
(ใช้หัวลุย) ร่วมกับแวนดา้ นอร์ธ (Vanda North) และมีนายธัญญา ผลอนันต์ เป็นผูแ้ปลเป็นฉบับ
ภาษาไทย ซ่ึงเป็นผูท่ี้น าแนวความคิดและวิธีการเขียนแผนผงัความคิดเขา้มาใช้ และเผยแพร่ใน
ประเทศไทย (ศุภโชค ก าเนิดงาม, 2553) 

2.5.2  ความหมายของแผนผงัความคิด 
 โทนี บูซาน (Tony Buzan. 1997, น.59) ไดใ้หค้วามหมายของแผนท่ีความคิดไวว้า่ แผน
ท่ีความคิด เป็นแผนผงัหรือแผนภาพท่ีแสดงออกของการคิดรอบทิศทาง ซ่ึงเป็นลกัษณะการท างาน
ท่ีตามธรรมชาติของสมองมนุษย ์และเป็นเทคนิคการแสดงออกดว้ยภาพท่ีมีพลงัน าไปสู่กุญแจสากล
ท่ีจะใช้ไขประตูไปสู่ศกัยภาพของสมอง แผนท่ีความคิดน าไปประยุกตใ์ชไ้ดก้บัทุกแง่มุมของชีวิต 
ซ่ึงท าให้การเรียนรู้ไดรั้บการพฒันาและเกิดความคิดท่ีชดัเจนขึ้นจะน าไปสู่การกระท าต่าง ๆ ของ
มนุษย ์นอกจากน้ี บูซานยงัไดก้ล่าวถึง คุณลกัษณะส าคญัของแผนท่ีความคิดไว ้4 ประการ ดงัน้ี 
 1. หวัเร่ืองท่ีน่าสนใจจะถูกสร้างขึ้นตรงกลางของภาพ 
 2. ใจความหลักของหัวเร่ืองจะอยู่รอบหัวข้อซ่ึงอยู่ตรงกลางออกไปทุกทิศทางซ่ึง
เปรียบเสมือนก่ิงกา้นของตน้ไมท่ี้แตกแขนงออกมา 
 3. ก่ิงกา้นท่ีแตกแขนงออกมาประกอบด้วยภาพหรือค าส าคญัท่ีเขียนบนเส้นท่ีโยงกัน 
ส่วนของค าอ่ืน ๆ ท่ีมีความส าคญัรองลงมาจะถูกเขียนบนก่ิงกา้นท่ีแตกออกในล าดบัต่อ ๆ ไป 
 4. ก่ิงกา้นจะถูกเช่ือมโยงกนัในลกัษณะท่ีแตกต่างกนัตามต าแหน่งและความส าคญัของ
ประเด็นต่าง ๆ  
 สมศกัด์ิ สินธุระเวชญ์ (2544, น.8) และส าลี รักสุทธี (2550, น.45) ไดก้ล่าวในท านอง
เดียวกันว่า การสอนโดยใช้แผนท่ีความคิด (Mind Mapping) จะเป็นการฝึกวิเคราะห์  (สมอง
ดา้นซ้าย) และสังเคราะห์ (สมองด้านขวา) เป็นยุทธศาสตร์การจดัการเรียนรู้ท่ี จะท าให้ผูเ้รียนได้
พฒันาเตม็ศกัยภาพและมีความสมดุลทั้งร่างกาย ปัญญา และสังคม  
 วฒันาพร ระงบัทุกข ์(2545, น.19) กล่าววา่ การเรียนแบบสร้างแผนผงัความคิด เป็นการ
ฝึกให้ผูเ้รียนจดักลุ่มความคิดรวบยอดของตน เพื่อให้เห็นภาพรวมของความคิดเห็น ความสัมพนัธ์
ของความคิดรวบยอดเป็นภาพ สามารถเก็บไวใ้นหน่วยความจ าไดง้่าย  

https://www.gotoknow.org/user/suppachoke/profile
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 สุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า (2550, น.89) และทิศนา แขมมณี (2556, น.389) ไดก้ล่าว
ในท านองเดียวกนัว่า แผนผงัความคิด หมายถึง การจดักลุ่มความคิดรวบยอด เพื่อให้ความสัมพนัธ์
ของความคิดระหวา่งความคิดหลกัและความคิดรองลงไปโดยน าเสนอเป็นภาพหรือเป็นผงั สามารถ
น าเสนอไดห้ลายลกัษณะ  
  วชัรา เล่าเรียนดี (2555, น.61) ให้ความหมายว่า แผนผงัความคิด เป็นแผนผงัหรือ
แผนภาพท่ีสร้างขึ้นจากความเขา้ใจหรือความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ระหว่างมโน
ทศัน์หลกัมโนทศัน์ย่อย หรือระหว่างแผนผงัมโนทศัน์ดว้ยกนัหรือสาระส าคญัและแนวคิดต่าง ๆ ท่ี
เก่ียวขอ้ง การเช่ือมโยงอาจจะมีทิศทางเดียว 2 ทิศทางหรือมากกว่าอย่างเป็นระบบ มีล าดบัขั้นตอน
โดยมีค าเช่ือมหรือท่ีสามารถเช่ือมโยงเร่ืองราวสาระความรู้ต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนัได ้ 
 วลัยา อ ่าหนองโพธ์ิ  (2557, น.50) กล่าวว่า การสร้างแผนผงัความคิด หมายถึง การ
บันทึกข้อมูล โดยใช้ความคิดอย่างมีวิจารญาณท่ีมีรูปแบบหลักการอ่านเพื่อสร้างเป็นแผนภูมิ
โครงสร้างโครงเร่ือง (Out Line) และพิจารณาองคป์ระกอบต่าง ๆ ของเร่ืองไดค้รบถว้น 
 ศริญดา เทียมหมอก (2557, น.47) กล่าวว่า แผนผงัความคิด หมายถึง การแสดงขอ้มูล
ความรู้ตามกระบวนการคิด โดยการจดักลุ่มความคิดหลกัและความคิดรองให้สัมพนัธ์กนัเพื่อช่วย
ให้เห็นภาพรวมของเร่ืองไดอ้ย่างชดัเจน ซ่ึงแผนผงัความคิดน้ีช่วยให้นกัเรียนมีความรู้ ความเขา้ใจ 
สามารถสรุปความรู้และขอ้คิดท่ีอ่านไดถู้กตอ้ง 
 จากการศึกษา แผนผงัความคิด หมายถึง การจดักลุ่มของความคิดท่ีสร้างขึ้นจากความ
เขา้ใจ โดยการใช้ความคิดอย่างมีวิจารณญาณ และสามารถเช่ือมโยงระหว่างความคิดหลกัไปสู่
ความคิดรองไดอ้ยา่งเป็นเอกภาพ 

2.5.3  ทฤษฎีพื้นฐานของการสอนโดยใชแ้ผนผงัความคิด 
 ออซู เบล  (ภพ  เล าหไพบู ลย์. 2534, น .74 -75; อ้างอิ งจาก  Ausubel. 1963 . The 
Psychology of Meaningful Verbal Learning) อธิบายถึงการเรียนรู้อย่างมีความหมายว่าการเรียนรู้จะ
เกิดขึ้นได ้ถา้ในการเรียนรู้ส่ิงใหม่นั้น ผูเ้รียนเคยมีพื้นฐานซ่ึงเช่ือมโยงเขา้กบัความรู้ใหม่ไดจ้ะท าให้
การเรียนส่ิงใหม่นั้นมีความหมายแต่ถา้ผูเ้รียนพยายามรับรู้ส่ิงท่ีเรียนใหม่โดยท่ีไม่เคยมีพื้นฐาน และ
พยายามจดจ าใหไ้ดเ้รียกการเรียนรู้ชนิดน้ีว่าเป็นการเรียนรู้แบบท่องจ า เพราะผูเ้รียนสามารถเรียนได้
แต่ไม่รู้ความหมาย 
 ออซูเบล ก าหนดการเรียนรู้ไวเ้ป็น 2 มิติดงัน้ี 
 มิติท่ี 1 วิธีการเรียนรู้ไวเ้ป็น 2 มิติดงัน้ี 
 1.1 การเรียนรู้แบบรับรู้ไวผู้ส้อนบอกให้หมดผูเ้รียนไม่ตอ้งคน้ควา้ 
 1.2 การเรียนรู้แบบคน้พบดว้ยตนเอง ผูเ้รียนตอ้งคน้ควา้สืบเสาะหาความรู้ 
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 มิติท่ี 2 กระบวนการเรียนรู้ภายในของผูเ้รียน มี 2 แบบ คือ             
 2.1 การเรียนแบบท่องจ า ผูเ้รียนเม่ือเรียนรู้แลว้ท่องจ าไวเ้พื่อเป็นประสบการณ์ของ
ตนเองหรืออาจเรียกวา่การเรียนรู้แบบรับไวเ้พื่อจดจ า 
 2.2 การเรียนรู้อยา่งมีความหมาย ผูเ้รียนเม่ือเรียนรู้แลว้สามารถเช่ือมโยงความรู้ใหม่ให้
สัมพนัธ์กบัความรู้เดิม หรืออาจเรียกวา่การเรียนรู้แบบรับไวเ้พื่อใหไ้ดค้วามหมาย 
 การสร้างแผนผงัความคิดมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีการเรียนรู้อยา่งมีความหมายของออซู
เบล  (Ausubel. 1968, น.15) ซ่ึงมีแนวคิดว่าครูควรจะสอนส่ิงท่ีสัมพนัธ์กบัความรู้ท่ีนักเรียนมีอยู่
เดิม ความรู้ท่ีมีอยู่เดิมน้ีจะอยู่ในโครงสร้างของความรู้ซ่ึงเป็นขอ้มูลท่ีสะสมอยู่ในสมองและมีการ
จดัระบบไวเ้ป็นอย่างดีมีการเช่ือมโยงระหว่างความรู้เก่าและความรู้ใหม่อย่างมีระดับชั้น ดังนั้น
โครงสร้างของความรู้จะใช้เป็นแผนผงัความคิดและใช้บนัทึกประสบการณ์ต่าง ๆ ท่ีได้รับการ
เรียนรู้อย่างมีความหมายจะเกิดขึ้นเม่ือความรู้ใหม่สัมพนัธ์กับมโนทศัน์ซ่ึงอยู่ในโครงสร้างของ
ความรู้เดิมท่ีมีอยู่ซ่ึง ออซูเบล เรียกว่ากระบวนการดูดซึม หรือเรียกมโนทัศน์ท่ีเกิดจากการ
เช่ือมโยงนั้นว่าซับซัมเมอร์แต่ถา้ไม่ไดน้ าความรู้ใหม่เขา้ไปเช่ือมโยงกบัความรู้เดิมท่ีมีอยู่จะเป็น
การเรียนรู้ แบบท่องจ า ดงัภาพประกอบ 
 

 
 

ภาพท่ี 2.1 การเรียนรู้แบบท่องจ าและการเรียนรู้อยา่งมีความหมาย  ซ่ึงเกิดจากการไดรั้บขอ้มูลจาก
ภายนอกผา่นเคร่ืองกีดขวางการรับรู้  ท่ีมา : สุนีย ์ สอนตระกูล (2535, น.78) 
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ภาพท่ี 2.2  แสดงการเรียนรู้อยา่งมีความหมายเม่ือ ง,จ,ฉ  เป็นความรู้ใหม่จะเช่ือมโยงกบัโครงสร้าง
ความรู้ท่ีมีอยู่เดิม  คือ ก,ข  และ ค  ท่ีมา : สุนีย ์ สอนตระกูล (2535, น.79)   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพท่ี 2.3 แสดงสะพานเช่ือมความรู้เดิมกบัความรู้ใหม่เขา้สู่โครงสร้างของความรู้ ซ่ึง Ausubel 
เรียกวา่Advance Organizer ท่ีมา : สุนีย ์ สอนตระกูล (2535, น.79)  
 สรุปไดว้่า  ทฤษฎีพื้นฐานของการสอนโดยใช้แผนผงัความคิด คือ รูปแบบการสอนท่ี
ครูจะตอ้งจดักิจกรรมท่ีสามารถเช่ือมโยงความรู้เดิมไปสู่ความรู้ใหม่ โดยการใชแ้ผนผงัความคิดใน
การบนัทึกขอ้มูลอยา่งเป็นระบบน าไปสู่องคค์วามรู้ท่ีจะเกิดขึ้น 

2.5.4  แนวคิดเก่ียวกบัแผนผงัความคิด 
 กรมวิชาการ (2546, น.122) กล่าวไว้ว่า แผนภาพโครงเร่ืองมีช่ือเรียกหลายช่ือ เช่น 
แผนภาพความหมาย แผนภาพความคิด แผนผงัความคิด แผนท่ีความคิด ส่วนค าภาษาองักฤษก็มีใช้
หลายค า เช่น Semantic Map, Structured Overview Web, Concept Mapping, Semantic Organizer, 
Stor Map,Graphic Organizer เป็นต้น แผนผงัความคิดเป็นการแสดงความรู้โดยใช้ภาพเป็นวิธีน า
ความรู้หรือขอ้เท็จจริงมาจดัเป็นระบบสร้างเป็นแผนภาพหรือจดัความคิดรวบยอดหรือน าหัวขอ้



40 

เร่ืองใดเร่ืองหน่ึงมาแยกเป็นหัวขอ้ย่อย และน ามาจดัล าดบัเป็นแผนภาพ การใช้แผนผงัความคิดใน
การสอนนั้นผูส้อนจะให้ผูเ้รียนสร้างแผนผงัความคิด ผูเ้รียนจะอ่านอภิปรายฟังเร่ืองราวรวบรวม
ความคิด บนัทึกเร่ืองจากการฟัง การดูส่ือโสตจกัษุภาพ แลว้น าขอ้มูลขอ้เท็จจริง ความรู้เร่ืองราวต่าง 
ๆ มาจดัท าเป็นแผนผงัความคิด ซ่ึงจะเป็นเคร่ืองมือให้ผูส้อนกบัผูเ้รียนหรือผูเ้รียนกบัผูเ้รียนร่วมกนั
ท างาน แผนผงัความคิดอาจจะใช้ในการเตรียมการอ่านหลงัเตรียมการเขียน ใช้พฒันาความรู้ให้
เหตุผล อภิปรายใช้แสดงพื้นความรู้ของผูเ้รียนหรือใช้จดัขอบเขตส่ิงท่ีตอ้งเรียนหรือใช้รวบรวม
ความรู้ท่ีตอ้งการ 
 วชัรา เล่าเรียนดี (2555, น.61) กล่าวไวว้่า แผนผงัความคิด เป็นเทคนิคหน่ึงท่ีช่วยในการ
เรียนรู้ท่ีลึกซ้ึงกวา้งขวางมากขึ้น ช่วยในการจ า ช่วยใหเ้ขา้ใจความสัมพนัธ์ระหว่างแนวคิดโดยสร้าง
แผนผงัเช่ือมโยง และการคิดท่ีชัดเจน สามารถใช้ในการเรียนรู้ทุกสาระวิชา ถา้ฝึกการใช้แผนผงั
ความคิดอยา่งสม ่าเสมอจะสามารถช่วยพฒันาผลการเรียนรู้ ผลการปฏิบติังานได ้และสามารถเรียนรู้
ไดเ้ร็วขึ้น การใชแ้ผนผงัความคิดเป็นการใชส้ายตาและสมองในเวลาเดียวกนั ช่วยท าใหม้องเห็นการ
ท างานของสมอง ของตนเองชัดเจนยิ่งขึ้น โดยมองเห็นความเช่ือมโยงสัมพนัธ์ของค า ขอ้ความ 
สาระต่าง ๆ ไดช้ดัเจน 
 สรุปได้ว่า แนวคิดเก่ียวกับแผนผงัความคิด คือ การสรุปความคิดรวบยอดแลว้น ามา
แสดงเป็นผงัท่ีแสดงความสัมพนัธ์ระหวา่งความคิดหลกัและความคิดรอง 

2.5.5  กฎเกณฑข์องการสร้างแผนผงัความคิด 
 โทนี บูชาน (Tony Buzan 1997, น.97- 105) ได้ก าหนดลกัษณะพื้นฐานของการสร้าง
แผนผงัความคิดไวว้า่มีกฎเกณฑด์งัน้ี 
 1. เทคนิค (Techniques) แผนผงัความคิดเป็นเคร่ืองมือท่ีตอ้งอาศยัเทคนิคท่ีช่วยท าให้
ประสิทธิภาพการคิดเพิ่มขึ้น ซ่ึงถือวา่เป็นลกัษณะพื้นฐานท่ีตอ้งมี ดงัน้ี 
 1.1 ใช้การเน้น (Use Emphasis) โดยผ่านองค์ประกอบการใช้รูปภาพการใช้สีท่ี มีมิติ
แตกต่างกนั เส้น ค า รูปภาพ ท่ีมีขนาดแตกต่างกนั 
 1.2 ใช้การเช่ือมโยงสัมพันธ์ (Use Association) การสร้างแผนผงัความคิดต้องอาศัย
ความเช่ือมโยงความคิดท่ีผูถ้่ายทอดออกมาโดยการใช้ลูกศร เม่ือตอ้งการเช่ือมความคิดการใช้สี
แสดงการเช่ือมโยงความคิด ใชร้หสัหรือสัญลกัษณ์ 
 1.3 มีความชัดเจน (Be Clear) แผนผงัความคิดจะตอ้งมีความชดัเจนในประเด็นต่าง ๆ 
เช่นใชค้  าในการแสดงความคิดเห็น 1 ค  าต่อ 1 เส้น เขียนค าทุกค าท่ีเป็นการแสดงความคิดของผูส้ร้าง 
โดยใช้ค  าสั้น กะทดัรัด เขียนเหนือเส้นและลากเส้นให้มีความยาวเท่ากับความยาวของค า เส้นนั้น
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ตอ้งลากให้เช่ือมโยงกบัรูปภาพตรงกลางกบัความคิดหลกักบัเส้นอ่ืน ๆ เส้นหลกันั้นตอ้งหนากว่า
เส้นอ่ืน ๆ และมีความเป็นอนัหน่ึงอนัเดียวกนัไม่ขาดตอน 
 2. มีการพัฒนารูปแบบของตนเอง แต่ขณะเดียวกันต้องรักษากฎเกณฑ์พื้นฐานของ
แผนผงัความคิดไวใ้หค้รบถว้น 
  สรุป กฎเกณฑ์ของการสร้างแผนผงัความคิด คือ การสร้างแผนผงัท่ีมีรูปแบบท่ีมีความ
ชัดเจนของประเด็นต่าง ๆ และสัมพันธ์กับความคิดรองโดยใช้สี เป็นตัวช่วยในการแสดง
ความสัมพนัธ์สาระส าคญัของขอ้ความ 
2.5.6  หลกัการสร้างแผนผงัความคิด 
 โทนี บูซาน (Tony Buzan 1997, น.97 - 105), วฒันา ระงบัทุกข ์(2545,  น.92 - 93) และ
วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2545, น.154)  ได้กล่าวถึงหลักการสร้างแผนผงัความคิดเทคนิคแผนผงั
ความคิดไวใ้นท านองเดียวกนั ดงัน้ี 
 1. เร่ิมตน้ดว้ยภาพสี ก่ึงกลางหนา้กระดาษ ภาพ ๆ เดียว มีค่ากว่าค าพนัค าและยงัช่วยให้
เกิดความคิดสร้างสรรค ์และยงัเพิ่มความจ ามากขึ้นดว้ย 
 2. ใชภ้าพให้มากท่ีสุดใน Mind Mapping ก่อนค าส าคญั (Key Word) หรือรหัสเพื่อเป็น
การช่วยการท างานของสมอง ดึงดูดสายตาและช่วยในการจ า 
 3. ควรเขียนค าส าคญัตวับรรจงตวัใหญ่ ๆ ถา้เป็นภาษาองักฤษให้ใช้ตวัพิมพ์ใหญ่ เม่ือ
ยอ้นกลบัมาอ่านใหม่จะให้ภาพท่ีชดัเจน สะดุดตา อ่านง่าย และจะช่วยให้สามารถประหยดัเวลาได้
เม่ือยอ้นกลบัมาอ่านใหม่อีกคร้ัง 
 4. เขียนค าส าคัญเหนือเส้น และแต่ละเส้นต้องเช่ือมต่อกับเส้นอ่ืน ๆ เพื่อให้ Mind 
Mapping มีโครงสร้างพื้นฐานรองรับ 
 5. ค  าส าคญัควรจะมีลกัษณะเป็น “หน่วย” โดยค าส าคญั 1 เส้น ค าละเส้นเพราะจะช่วย
ใหแ้ต่ละค าเช่ือมโยงกบัค าอ่ืน ๆ ไดอ้ยา่งอิสระ เปิดทางให ้Mind Mapping คล่องตวัและยืดหยุน่มาก
ขึ้น 
 6. ระบายสีให้ทัว่ Mind Mapping เพราะสีช่วยยกระดับความจ าเพลินตากระตุน้สมอง
ซีกขวา 
 7. เพื่อให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ใหม่ ๆ ควรปล่อยให้หัวคิดมีอิสระมากท่ี สุดเท่าท่ีจะ
เป็นไปได ้อยา่มวัคิดว่าจะเขียนลงตรงไหนดี หรือวา่จะใส่หรือไม่ใส่อะไรลงไป เพราะลว้นแต่จะท า
ใหง้านล่าชา้อยา่งน่าเสียดาย 
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 สรุป หลกัการสร้างแผนผงัความคิด คือ การเร่ิมจากความคิดหลกัหรือค าส าคญัไวก้ลาง
หน้ากระดาษแลว้เช่ือมโยงไปสู่ความคิดรองหรือหัวขอ้ย่อย ๆ ต่อไปโดยใช้สีเป็นตวัช่วยในการ
แสดงความสัมพนัธ์ของความคิด 
2.5.7  รูปแบบของผงัความคิด 
 สุวิทย ์มูลค า และอรทัย มูลค า (2550, น.89 - 93) ได้น าเสนอรูปแบบของผงัความคิด
รูปแบบดงัต่อไปน้ี 
 1. แผนผงัแบบก่ิงไม ้(Branching Map) น าเสนอโดยการเขียนความคิดรวบยอดหลกัไว้
ข้างบนหรือตรงกลาง แล้วลากเส้นให้เช่ือมโยงกับความคิดรวบยอดอ่ืน ๆ ท่ีส าคัญรองลงไป
ตามล าดบั ดงัภาพท่ี 2.4 

 
ภาพท่ี 2.4  แผนผงัแบบก่ิงไม ้
 2. แผนผงัวงจร (A Circle Map) น าเสนอโดยเขียนเป็นแผนผงัเพื่อเสนอความสัมพนัธ์
เป็นขั้นตอนต่าง ๆ ท่ีสัมพนัธ์กนัเรียงล าดบัเป็นวงกลม ดงัภาพท่ี 2.5 

 
ภาพท่ี 2.5  แผนผงัวงจร 
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 3. แผนผงัใยแมงมุม (A Spider Map) น าเสนอโดยเขียนความคิดรอบยอดหลกัท่ีส าคญั
ไวต้รงก่ึง กลางหน้ากระดาษแล้วเขียนค าอธิบายหรือบอกลกัษณะของความคิดรองลงไปไวใ้น
ลกัษณะใยแมงมุม ดงัภาพท่ี 2.6 

 
ภาพท่ี 2.6  แผนผงัใยแมงมุม 
 4. แผนผงัก้างปลา (A Fishbone Map) น าเสนอโดยเขียนประเด็นหรือเร่ืองหลักแล้ว
เสนอสาเหตุและผลต่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง ดงัภาพท่ี 2.7  

 
ภาพท่ี 2.7  แผนผงักา้งปลา 
 5. แผนผงัตารางเปรียบเทียบ (A Compare Table Map) เสนอโดยการเขียนเป็นตาราง
เพือ่เปรียบ เทียบสองส่ิงหรือสองเร่ืองในประเด็นท่ีก าหนด ดงัภาพท่ี 2.8 
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ภาพท่ี 2.8  แผนผงัตารางเปรียบเทียบ 
 6. แผนผงัรูปวงกลมทบัเหล่ือม (Overlapping Circles Map) เสนอเปรียบเทียบสองส่ิง
หรือสองเร่ืองมีลกัษณะเหมือนกนัและต่างกนั ดงัภาพท่ี 2.9 

 
ภาพท่ี 2.9  แผนผงัรูปวงกลมทบัเหล่ือม 
 วฒันาพร ระงับทุกข์ (2545, น.8 - 12) ได้จ าแนกรูปแบบของผงัความสัมพันธ์ทาง
ความหมายออกเป็น 4 รูปแบบ คือ 
 1. ผงัความสัมพนัธ์ทางความหมายแบบตะวนัทอแสง (Sunburst) มีลกัษณะเป็นวงกลม
อยู่ตรงกลางแล้วมีเส้นขีดจากเส้นรอบวงออกไปรอบทิศ ผงัชนิดน้ีใช้แสดงความสัมพันธ์ของ
ใจความรองกับใจความส าคญั ผงัรูปแบบตะวนัทอแสงน้ี ยงัแสดงว่าทุกคนมีความสัมพนัธ์กนัมี
ความเท่าเทียมหรือความเสมอภาคกันอีกด้วย นอกจากนั้ นยงัสามารถใช้ผงัความสัมพันธ์ของ
ความหมายชนิดน้ีแสดงความสัมพนัธ์ของใจความในบทอ่านท่ีโครงสร้างของเน้ือหาประเภทการจดั
หมวดหมู่ของการบรรยาย (Collection of Description) ไดอี้กดว้ย ดงัภาพท่ี 2.10 
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ภาพท่ี 2.10 ผงัความสัมพนัธ์ของความหมายแบบตะวนัทอแสง 

 
 2. ผงัความสัมพนัธ์ทางความหมายแบบตารางเมตริกซ์ (Matrix) ซ่ึงอาจไม่สะทอ้นให้
เห็นโครงสร้างของเร่ือง (Text Structure) ผงัน้ีถูกคิดขึ้นมาเพื่อเน้นถึงชนิดและความสัมพันธ์ท่ี
ส าคญั ซ่ึงไดแ้ก่ เปรียบเทียบความคลา้ยคลึงหรือความแตกต่าง ความสัมพนัธ์ระหว่างเหตุผลหรือ
ล าดบัเวลา เป็นตน้ โดยทัว่ไปความสัมพนัธ์เหล่าน้ีมกัอยู่ในประเภทจบัคู่ตวัต่อตวั จุดเด่นของผงั
ชนิดน้ีอยู่ท่ีขอ้มูลท่ีจ าเป็นทั้งหมดจะถูกบรรจุอยู่ในช่องส่ีเหล่ียม ท าให้สามารถมองเห็นไดช้ดัเจน 
ในการเขียนผังแบบน้ีผู ้เรียนต้องตัดสินใจเพื่ อระบุส่วนส าคัญท่ีต้องการเน้น และชนิดของ
ความสัมพนัธ์ท่ีตอ้งการจะแสดงออกมาใหช้ดัเจน ดงัภาพท่ี 2.11 

 
ภาพท่ี 2.11 ผงัความสัมพนัธ์ของความหมายแบบตารางเมตริกซ์ 
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 3. ผงัความสัมพนัธ์ทางความหมายแบบโครงสร้างตน้ไม ้(Tree Structure) ผงัรูปแบบน้ี
แสดงความสัมพนัธ์ท่ีมีความส าคญัลดหลัน่ กนัเป็นขั้น ๆ มีรูปร่างคลา้ยแผนภูมิบริหารองค์กร ผงั
แบบรูปตน้ไมน้ี้ถูกน ามาใช้เพื่อแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างองคป์ระกอบต่างกนัของ เน้ือเร่ือง เช่น 
องคป์ระกอบเฉพาะโครงสร้างแบบตน้ไมส้ามารถน ามาใชแ้สดงความสัมพนัธ์แบบลดหลัน่กนัของ
องคป์ระกอบต่าง ๆ ในเน้ือเร่ืองไดดี้ ดงัภาพท่ี 2.12 

 
ภาพท่ี 2.12  แผนผงัความสัมพนัธ์ของความหมายแบบโครงสร้างตน้ไม ้
 4. ผงัความสัมพนัธ์ทางความหมายแบบแผนภูมิน าเสนอ (Flow Chart) ผงัรูปแบบน้ีใช้
แสดงการเกิดเหตุการณ์ต่าง ๆ โดยเรียงตามล าดบัเวลา แสดงสาเหตุ และผลและกระบวนการในการ
คิด แผนภมิูน าเสนอน้ีสามารถใชแ้สดงกระบวนการและการเล่าเร่ืองไดเ้ป็นอยา่งดี  
ดงัภาพท่ี 2.13  
 

 
ภาพท่ี 2.13 แผนผงัความสัมพนัธ์ของความหมายแบบแผนภูมิน าเสนอ 
 วชัรา เล่าเรียนดี (2555, น.64- 66) ไดเ้สนอแผนภูมิ (รูปภาพ) หรือแผนผงัความคิดแบบ
ต่างๆ ไวด้งัน้ี 
 1. แผนภูมิรูปดาว (Star Diagram) จดัเป็นแผนผงัประเภทใยแมงมุมอย่างหน่ึง แผนภูมิ
รูปดาวสามารถแสดงใหเ้ห็นถึงความเก่ียวขอ้งของหวัเร่ืองหลกักบัองคป์ระกอบอ่ืน ๆ  
ดงัภาพท่ี 2.14 
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ภาพท่ี 2.14  แผนภูมิรูปดาว (Star Diagram) 
 2. แผนภูมิแบบใยแมงมุม (Spider Diagram) ใช้ส าหรับแจกแจงเร่ืองย่อยจากเร่ืองหลกั
ต่อไปไดเ้ร่ือย ๆ ดงัภาพท่ี 2.15  

 

 
ภาพท่ี 2.15  แผนภูมิแบบใยแมงมุม (Spider Diagram) 
 3. แผนภูมิแบบลูกโซ่ (Chain Diagram) จดัเป็นแผนผงัมโนทัศน์ประเภท Flowchart 
Concept Map แผนภูมิลูกโซ่ใชก้นัอยา่งแพร่หลาย ซ่ึงจะช่วยให้การล าดบัความต่อเน่ืองของเร่ืองราว
หรือสาเหตุสู่ผลท่ีเกิดขึ้น ดงัภาพmuj 2.16 
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ภาพท่ี 2.16 แผนภูมิแบบลูกโซ่ (Chain Diagram) 
 4. แผนภูมิแสดงเหตุ - ผล (Cause – Effect Diagram) จัดเป็นแผนผงัประเภท System 
Concept Map แผนภูมิแสดงเหตุและผลช่วยท าให้เขา้ใจหรือระบุสาเหตุและคิดหาเหตุผลไดม้าก
ยิ่งขึ้น แทนค าพูดการอธิบาย ซ่ึงการใช้แผนภูมิดังกล่าวได้อย่างมีประสิทธิภาพ แสดงถึงความรู้
ความเขา้ใจในสาเหตุและผลท่ีเกิดขึ้น ของเร่ืองต่าง ๆ ไดเ้ป็นอยา่งดี เป็นแผนภูมิท่ีใชส้รุปเหตุผลให้ 
เห็นชดัเจนยิง่ขึ้น ดงัภาพท่ี 2.17 

 
ภาพท่ี 2.17 แผนภูมิแสดงเหตุ - ผล (Cause – Effect Diagram) 
 5. แผนภูมิตน้ไม ้(Tree Diagram) เป็นแผนผงัท่ีใชเ้พื่อแสดงความต่อเน่ืองเช่ือมโยงของ
เร่ืองหลกัความคิดรวบยอดหลกักบัองคป์ระกอบอ่ืน ๆ หรือความคิดรวบยอดอ่ืน ๆ  
ดงัภาพท่ี 2.18 
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ภาพท่ี 2.18 แผนภูมิตน้ไม ้(Tree Diagram) 

 
 จากการศึกษาตัวอย่างการสร้างแผนผงัความคิด (Mind Mapping) สรุปได้ว่า แผนผงั
ความคิดมีหลากหลายรูปแบบซ่ึงครูผูส้อนสามารถน าไปปรับใช้กับการเรียนการสอนได้ทุก
สาขาวิชา เพราะมีรูปแบบท่ีเหมาะสมกบันักเรียนทุกวยั ซ่ึงในการวิจยัคร้ังน้ีผูวิ้จยัไดเ้ลือกแผนผงั
ความคิดแบบใยแมงมุม (A Spider Map) ของสุวิทย ์มูลค า และอรทยั มูลค า (2550, น.89 - 93) มาใช้
เพื่อใหเ้กิดผลประโยชน์แก่งานวิจยัคร้ังน้ีมากท่ีสุด 

2.5.8  ประโยชน์ของแผนผงัความคิด 
 น ้าผ้ึง มีนิล (2545, น.30) กล่าวถึงประโยชน์ของแผนผงัความคิดในดา้นต่าง ๆ ดงัน้ี  
 1. เป็นเคร่ืองมือท่ีช่วยส ารวจความรู้เดิมของผูเ้รียน ท าให้ไดเข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์
ส าหรับการสอนของครู 
 2. เป็นเคร่ืองมือท่ีช่วยให้ผูเ้รียนเกิดทกัษะการคิดและแสดงแบบของการคิดท่ีเขา้ใจง่าย 
สามารถอธิบาย และมองเห็นไดอ้ยา่งเป็นระบบชดัเจน 
 3. เป็นเคร่ืองมือส าหรับการเรียนรู้ โดยใช้ผงักราฟฟิกสรุปส่ิงท่ีเรียนเพื่อจะท าให้เกิด
ความคงทนของการเรียนรู้เพราะผูเ้รียนจะเห็นถึงความสัมพนัธ์ของส่ิงท่ีเรียนไปทั้งหมด 
 4. ช่วยพฒันาสมองซีกซา้ยและซีกขวาของผูเ้รียน 
 ทวีศกัด์ิ ภวนานนท ์(2545, น.27) กล่าวถึงประโยชน์ของแผนผงัความคิด ดงัน้ี 
 1. ส าหรับขอ้มูลท่ีซับซ้อนหากเขียนด้วยแผนผงัความคิดจะช่วยให้เกิดความรวดเร็ว
มากกวา่การเขียนเป็นค าหรือเป็นประโยค 
 2. เน่ืองจากแผนผงัความคิดเป็นวิธีกสนคิดท่ีตอ้งใช้สมองทั้งสองขา้ง ซ่ึงสมองซีกซ้าย
จะท าหน้าท่ีในการวิเคราะห์ค  า ภาษา สัญลกัษณ์ ระบบ ล าดบั ความเป็นเหตุ เป็นผล ตรรกวิทยา 
ส่วนสมองซีกขวาจะท าหนา้ท่ีสังเคราะห์ คิดสร้างสรรค ์จินตนาการ ความงาม ศิลปะ จงัหวะ โดยมี
แถบเส้นประสาทคอร์ปัสคอโลซัม่เป็นเสมือนสะพานเช่ือม 
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 3. ช่วยท าใหร้ะลึกถึงข่าวสารท่ีเคยคิด วาดไวไ้ดง้่าย เพราะแผนผงัขอ้มูลไดถู้กบนัทึกใน
ความทรงจ าอยา่งมีโครงสร้างเป็นระบบ 
 4. ช่วยจดัการกบัข่าวสารต่าง ๆ ในรูปของโครงสร้างความสัมพนัธ์ 
 5. สมองด้านขวาท่ีเก่ียวข้องกับความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์หรือแนวคิดใหม่ ๆ จะถูก
พฒันาและใชง้านมากขึ้น  
 อนุพงษ ์(2551) อธิบายขอ้ดีของการเรียนโดยการจดบนัทึกดว้ยการเขียนแผนท่ีความคิด
เม่ือเทียบกบัการจดบนัทึกแบบเดิมดว้ยตวัหนงัสือ ไวด้งัน้ี 
 1. ศูนยก์ลางหรือความคิดหลกัจะถูกก าหนดขึ้นอยา่งเด่นชดักว่าเดิม Theme ของเร่ืองท่ี
ก าลงัศึกษาหรือจดบนัทึกจะอยูต่รงกลางและขยายความคิดไปรอบ ๆ อยา่งไม่ส้ินสุด 
 2. ความสัมพนัธ์ท่ีส าคญัของแต่ละความคิดเช่ือมโยงใหเ้ห็นอย่างชดัเจน โดยความคิดท่ี
ส าคญักวา่จะอยู่ใกลจุ้ดศูนยก์ลางมากกว่า ความคิดท่ีส าคญันอ้ยลงไปจะอยู่บริเวณ Main idea จะอยู่
ใกลก้บั Theme ของเร่ืองมากท่ีสุดแลว้ค่อยลดหลัน่ความส าคญัของ idea ลงไปเร่ือยตามก่ิงกอ้ย 
 3. การเช่ือมโยงระหว่างค าส าคญัจะเห็นได้อย่างชัดเจน เพราะต าแหน่งท่ีใกลก้ันและ
การเช่ือมต่อกนั ความเก่ียวเน่ืองของเน้ือหาจะสัมพนัธ์กนัอย่างเห็นไดช้ัด จากก่ิงแกว้ - ก่ิงกอ้ย ท่ี
ลดหลัน่ความสัมพนัธ์กนัมาเน้ือหาส่วนท่ีเก่ียวขอ้งกนัจะอยูใ่กลก้นัหรืออาจมีเส้นเช่ือมถึงกนั 
 4. ผลจาก 3 ประการดงักล่าวขา้งตน้ ท าให้การฟ้ืนความจ าและการทบทวนเป็นไปอยา่ง
มีประสิทธิภาพและรวดเร็วมากขึ้น มี Keyword เป็นตวัฟ้ืนความจ าและมีค าบ่งสภาพให้เด่นชดัขึ้น 
รวมถึงการใช้รูปภาพ รหัส และสัญลกัษณ์แทนค าหรือขอ้ความจะง่ายต่อการจดจามากกว่า (ภาพ 1
ภาพแทนค านบัพนั) 
 5. ธรรมชาติของโครงสร้างดงักล่าวช่วยให้การเพิ่มเติมขอ้มูลใหม่ ๆ ท าไดง้่ายขึ้น โดย
ขอ้มูลจะไม่กระจดักระจายหรือตอ้งอดัใส่เขา้ไป เน้ือหาท่ีเรียงตวักนัตามล าดบัความสัมพนัธ์ท าให้
โครงสร้างง่ายต่อการเพิ่มเติมเน้ือหาย่อยทีเก่ียวขอ้งกนั 
 6. แผนท่ีความคิดแต่ละแผ่นจะมีลกัษณะแตกต่างกนัออกไป ช่วยฟ้ืนความจ าไดง้่ายขึ้น 
หลกัการการเขียนท่ีเส้นจะไม่มีการขาดหรือถูกปิดลอ้ม ท าใหค้วามคิดไหลล่ืนและต่อเน่ืองถึงกนั ถา้
สามารถหลบัตานึกภาพตามแผนท่ีความคิดท่ีเขียนเสร็จแลว้จะพบวา่ เน้ือหาต่าง ๆ ไม่มีการสะดุด 
 สรุป ประโยชน์ของแผนผงัความคิดเป็นเคร่ืองมือท่ีช่วยให้ผูเ้รียนสามารถสรุปใจความ
ของเร่ืองต่าง ๆ ในรูปของผังท่ีแสดงความสัมพันธ์ของ Theme หลักของเร่ืองและเช่ือมโยง
ความสัมพนัธ์ไปสู่  Main idea และลดหลัน่ความส าคญัของหัวขอ้ลงไปเร่ือย ๆ โดยจะมี Keyword 
เป็นตวัฟ้ืนความจ าท่ี 1 ค าแสดงความภาพแทนค านบัพนั 
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2.5.9  การใชกิ้จกรรมแผนผงัความคิดประกอบการเรียนการสอน 
 โทน่ี บูซาน (Tony Buzan. 1997, น .1) ได้กล่าวถึงแนวทางการใช้ Mind Mapping 
ส าหรับการเรียนการสอนสรุปไดด้งัน้ี 
 วิธีการศึกษาองค์ประกอบแผนท่ีความคิด แผนท่ีความคิดมีการใช้กบันักเรียนทุกอาย ุ
และในทุกระดบัชั้น เป็นเวลาหลายปีมาแลว้ ดว้ยเหตุผลเก่ียวกบัคุณค่า วิธีการศึกษาองค์ประกอบ
แผนท่ีความคิดท่ีเขียนไวใ้นหนงัสือใช ้หวัคิด ของโทน่ี บูซาน (Tony Buzan) มี 8 ขั้นพื้นฐาน คือ 
 1. ดูผ่าน ๆ อย่างเร็วมาก หรือมองโดยรวมท่ีหนังสือ หรือบทความ เตรียมหาทางพอ
เป็นเคา้เพื่อจดัการรวบรวมใหเ้ป็นระบบ 
 2. ค  านวณระยะเวลาท่ีใช้ในการพิจาณราท่ีหมดไป และตดัสินใจสรุปความครอบคลุม
ถึงเน้ือหาในขณะนั้น 
 3. แผนท่ีความคิด มีอะไรท่ีรู้แล้วในเน้ือหานั้น จดัระเบียบเช่ือมโยงด้วยความเขา้ใจ 
เหมือน “ถูกเก่ียวยดึดว้ยตะขอ” 
 4. ก าหนดขอบเขตความมุ่งหมายและส่ิงท่ีจะเขียนของคุณเพื่อการศึกษา ภาคการศึกษา
น้ีและท าแผนท่ีความคิดต่าง ๆ ใหส้มบูรณ์ โดยค าถามทั้งหมดนั้นลว้นตอ้งการค าตอบ 
 5. สังเกตท่ีหัวขอ้เร่ือง สารบญั หัวขอ้ท่ีส าคญั เหตุผล การสรุป การย่อความ การวาด
ภาพประกอบหรือกราฟท่ีส าคญัซ่ึงดึงดูดความสนใจ กระบวนการน้ีจะช่วยให้ไดห้ัวขอ้ตรงกลาง
และสาขาหลกั (หรือพื้นฐานของความคิดท่ีถูกท าให้เป็นระเบียบ) และแนวทางใหม่ ๆ ของหัวขอ้
เร่ืองแผนท่ีความคิด นักเรียนจ านวนมาก รายงานว่า พวกเขาท าให้สมบูรณ์ไดเ้สมอ 90 เปอร์เซ็นต ์
ของงานการเรียน พวกเขาประสบความส าเร็จจากขั้นตอนการสังเกตโดยทัว่ไป สังเกตในภาพรวม
ของโครงสร้างทั้งหมด ส่วนประกอบของเร่ือง และในส่วนประกอบท่ีส าคญัของผูแ้ต่ง ถูกจดัเป็น
ระเบียบอยา่งรวดเร็วกลายเป็นความชดัเจน และสามารถเป็นแผนท่ีความคิดไดอ้ยา่งง่ายดาย 
 6. เคล่ือนไปตรวจดูท่ีปัจจยัส าคญัทั้งหมดท่ียงัไม่ครอบคลุม อาจมองขา้มไป โดยเฉพาะ
อยา่งยิง่การเร่ิมตน้และการจบของขอ้ความในหน่ึงย่อหนา้ การตดัออกเป็นส่วนและเป็นตอน ขอ้มูล
ส่วนประกอบส าคญัท่ีน าไปสู่การรวบรวมความคิด แลว้เพิ่มเติมลงไปในแผนผงัความคิด 
 7. ขั้นต่อไปคือการตรวจดูภายใน ในส่วนซ่ึงคุณรู้สึกยุ่งยากมากในการเรียน การมอง
ผ่านไปน่ิง ๆ เหนือบริเวณปัญหาหลกับางส่วน ด้วยการท าตวัคุณเองให้คุน้เคยกบัส่วนอ่ืน ๆ ของ
เร่ือง คุณจะไดพ้บว่ามนัง่ายขึ้นมาก ท่ีจะท าความเขา้ใจเน้ือหาแต่ละตอนและส่วนใหญ่ในแผนผงั
ความคิด 
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 8. เป็นขั้นการตรวจสอบ เม่ือคุณยอ้นกลบัไปท่ีบริเวณความยากท่ีมองผ่านมาตั้งแต่แรก
และยอ้นกลับไปท่ีหัวเร่ือง เพื่อท่ีจะตอบค าถามท่ียงัเหลืออยู่บ้างหรือเติมเต็มจุดประสงค์ท่ียงั
เหลืออยูท่ี่จุดน้ี จะไดแ้ผนผงัความคิดท่ีสมบูรณ์แบบ 
 Flood and Lapp (1999, น.110) กล่าวว่า แผนผงัความคิดเป็นเคร่ืองมือส าคญัท่ีช่วยให้
ผูเ้รียนท่ีมีปัญหาทางการอ่านมองเห็นความสัมพนัธ์ระหว่างความคิดหลกั และความคิดรองในเร่ือง
ท่ีอ่าน ช่วยให้ผูเ้รียนเขา้ใจเร่ืองท่ีอ่านไดต้รงตามเจตนาของผูเ้รียน อีกทั้งยงัช่วยแกปั้ญหาทางการ
อ่านเพื่อความเขา้ใจของผูเ้รียนได ้ 
 ทศันีย ์ศุภเมธี (2539, น.150) ให้แนวคิดเก่ียวกบัการสอนดว้ย แผนผงัความคิด(Concept 
Mapping) ไว้ว่า การสอนด้วยแผนผังความคิดบางทีเรียกว่า Webbing Semantic, Net Working, 
Cognitive Mapping, Mind Mapping เป็นการน าเอาทฤษฎีทางสมองไปใช้ให้เกิดเป็นประโยชน์
อยา่งเตม็ท่ี แผนผงัความคิดเป็นการท างานร่วมกนัของสมองดา้นซา้ยและดา้นขวา 
 ไสว ฟักขาว (2542, น.140) ไดก้ล่าวถึงการใชแ้ผนผงัความคิดในการสอนไวด้งัน้ี  
 1. ใชใ้นการเตรียมการอ่าน การอ่านและฟังจะเกิดความเขา้ใจไดก้็ต่อเม่ือผูอ่้านและผูฟั้ง
ต้องมีประสบการณ์พื้นฐานในเร่ืองท่ีจะอ่านและฟังก่อนเสมอ แผนผงัความคิดจะช่วยในการ
ประเมินความรู้และประสบการณ์ของผูเ้รียน โดยใหผู้เ้รียนช่วยกนัระดมสมองเก่ียวกบัเร่ืองท่ีจะอ่าน
ก่อนวา่ผูเ้รียนรู้เร่ืองเก่ียวกบัเร่ืองท่ีจะอ่านอยา่งไรบา้ง ในระหว่างระดมสมอง ผูเ้รียนจะใชค้  าศพัทท่ี์
เก่ียวขอ้งกบัการอ่าน 
 2. ใช้ในระหว่างอ่าน ในขณะท่ีผูเ้รียนอ่านเร่ือง ผูเ้รียนจะท าแผนผงัความคิดโดยเขียน
เหตุการณ์ของเร่ืองท่ีอ่านตามล าดบั 
 3. ใชห้ลงัการอ่าน เม่ือผูเ้รียนอ่านจบแลว้ ผูเ้รียนจะสร้างแผนผงัความคิดเพื่อช่วยในการ
สรุปเร่ืองราวเป็นแผนภาพท าใหจ้ าเร่ืองราวไดแ้ม่นย  า 
 4. ใช้แผนผงัความคิดในการเล่าเร่ืองและการรายงาน ในขณะเล่าเร่ืองและการรายงาน 
ผูเ้รียนจะใชแ้ผนผงัท่ีสร้างขึ้นมาเล่าเร่ืองหรือการรายงานเร่ืองราวใหช้ั้นเรียนทราบ 
 5. ใช้แผนผงัความคิดในการเขียนย่อเร่ืองหรือย่อความ หากผูเ้รียนอ่านเร่ืองแลว้จดัท า
แผนผงัความคิด และน าแผนผงัความคิดนั้นมาเขียนสรุปความ จะท าใหผู้เ้รียนสามารถจบัประเด็นท่ี
จะยอ่เร่ืองไดค้รบถว้น สมบูรณ์ 
 6. ใช้แผนผงัความคิดช่วยในการเขียนเร่ือง การเตรียมการเขียน หากผูเ้รียนช่วยกัน
ระดมสมองและจดัความคิดเป็นแผนผงัความคิดเพื่อเป็นโครงเร่ืองท่ีจะเขียนต่อไป 
 7. แผนผงัความคิดสามารถใชเ้ป็ฯเคร่ืองมือในการเรียน ช่วยพฒันาความเขา้ใจการอ่าน
และความสามารถในการจ าเร่ืองราวไดแ้ม่นย  าขึ้น ช่วยเช่ือมโยงความรู้เดิมกบัความรู้ใหม่เขา้ดว้ยกนั 
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  แวนด้า นอร์ธและโทนี บูซาน(Vanda North; & Tony Buzan. 1991/2541, น. 43-44; 
อ้างถึงใน พรพันธ์ อิสระ . 2545, น . 11) ได้เสนอแนะขั้นตอนการใช้แผนผังความคิด (Mind 
Mapping) ในการเรียนการสอนไวด้งัน้ี 
 1. ก าหนดค าถามใหค้ิด เช่น เม่ือผูส้อนพูดถึงน ้า ผูเ้รียนคิดถึงอะไร 
 2. ระดมสมองเพื่อหาส่ิงท่ีผูเ้รียนคิด จะเป็นการน าความรู้ท่ีมีอยู่ออกมาใช้ให้ผูเ้รียนมี
อิสระในการคิด คือ ปล่อยใหค้วามคิดเก่ียวกบัเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงใหไ้หลออกมาจากสมอง 
 3. เขียนความคิดรวบยอดหลกัไวต้รงกลางของกระดาษตวับรรจงใหญ่ ความคิดส าคญั
นอ้ยลงไปอยู่บริเวณรอง คือ แตกสาขาออกไปเขียนค าบนเส้นท่ียาวเท่าตวัหนังสือ โดยเขียนเหนือ
เส้น 
 4. ลากเส้นเช่ือมโยงในแต่ละความคิด เส้นสาขาหลกัหนาเรียวไม่แขง็ท่ือ เส้นแต่ละเส้น
ตอ้งเช่ือมต่อกบัเส้นอ่ืน ๆ 
 5. ใชสี้ท่ีช่วยจดจ า เพลินตากระตุน้สมองซีกขวา 
 6. ใชเ้คร่ืองหมาย รูปภาพ ลูกศร ช่วยให้เห็นว่าแนวคิดต่าง ๆ มีความเช่ือมโยงอย่างไร 
และท าให้เกิดความโดดเด่น จากการศึกษาพบว่า การท าแผนท่ีความคิดนั้นสามารถท าได้หลาย
ระดบั 
 กรมวิชาการ (2545, น.122) กล่าวไวว้่า แผนภาพโครงเร่ืองมีช่ือเรียกหลายช่ือ เช่น 
แผนภาพความหมาย แผนภาพความคิด แผนผงัความคิด แผนท่ีความคิด ส่วนค าภาษาองักฤษก็มีใช้
หลายค า เช่น Semantic Map, Structured Overview Web, Concept Mapping, Semantic Organizer, 
Story Map, Graphic Organizer เป็นตน้ แผนผงัความคิดเป็นการแสดงความรู้โดยใช้ภาพเป็นวิธีน า
ความรู้หรือขอ้เท็จจริงมาจดัเป็นระบบสร้างเป็นแผนภาพหรือจดัความคิดรวบยอดหรือน าหัวขอ้
เร่ืองใดเร่ืองหน่ึงมาแยกเป็นหัวขอ้ย่อย และน ามาจดัล าดบัเป็นแผนภาพ การใช้แผนผงัความคิดใน
การสอนนั้น ผูส้อนจะให้ผูเ้รียนสร้างแผนผงัความคิด ผูเ้รียนจะอ่านอภิปรายฟังเร่ืองราวรวบรวม
ความคิด บนัทึกเร่ืองจากการฟัง การดูส่ือโสตจกัษุภาพ แลว้น าขอ้มูลขอ้เท็จจริง ความรู้เร่ืองราวต่าง 
ๆ มาจดัท าเป็นแผนผงัความคิด ซ่ึงจะเป็นเคร่ืองมือให้ผูส้อนกบัผูเ้รียนหรือผูเ้รียนกบัผูเ้รียนร่วมกนั
ท างาน แผนผงัความคิดอาจจะใช้ในการเตรียมการอ่านหลงัเตรียมการเขียน ใช้พฒันาความรู้ให้
เหตุผล อภิปรายใช้แสดงพื้นความรู้ของผูเ้รียนหรือใช้จดัขอบเขตส่ิงท่ีตอ้งเรียนหรือใช้รวบรวม
ความรู้ท่ีตอ้งการ 
 ดงันั้น การใชกิ้จกรรมแผนผงัความคิดประกอบการเรียนการสอน คือ การใชแ้ผนผงัใน
การจดัการเรียนการสอนเพื่อให้ผูเ้รียนสามารถมองเห็นความสัมพนัธ์ของประเด็นหลกัเช่ื องโยง
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ไปสู่ประเด็นรองไดอ้ยา่งมีมิติ อีกทั้งยงัช่วยใหผู้เ้รียนสามารถจดจ าไดอ้ยา่งเป็นระบบ ส่งผลใหจ้ดจ า
ประเด็นส าคญัของเน้ือหาต่าง ๆ ไดอ้ยา่งมีเอกภาพมากยิง่ขึ้น 
2.5.10 ขอ้เสนอแนะในการเขียนแผนผงัความคิด 
 ส าลี รักสุทธี (2550, น.47) ได้กล่าวถึงข้อเสนอแนะในการเขียน Mind Mapping ไว ้
ดงัน้ี 
 1. การสร้างภาพศูนยก์ลาง การท าภาพใหน่้าสนใจ ดงัน้ี 

1.1 ภาพควรมีสีไม่นอ้ยกวา่ 3 สี 
1.2 ขนาดของภาพไม่ควรมีขนาดใหญ่จนเกินไปขนาดพอเหมาะประมาณ 2 

ตารางน้ิว 
1.3 ภาพไม่จ าเป็นตอ้งมีภาพเดียว อาจมีหลาย ๆ ภาพหรือหลาย ๆ ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบั

เร่ืองนั้น 
1.4 ถา้เป็นภาพมีลกัษณะเคล่ือนไหวก็จะดี 
1.5 ไม่ควรจะใส่กรอบภาพศูนยก์ลาง เพราะกรอบอาจจะเป็นส่ิงท่ีสกดักั้นการไหล

ของความคิด 
 2. การหาค าส าคญั (Key Word) ค าส าคญัควรมีลกัษณะดงัน้ี 

2.1 ควรเป็นค าเดียว วลี หรือขอ้ความสั้น ๆ 
2.2 ควรเป็นค าท่ีส่ือความหมายไดดี้ แสดงถึงจุดเนน้กระตุน้ความสนใจง่ายแก่การจ า 

 3. การหาความคิดรองหรือการแตกก่ิง ควรท าดงัน้ี 
3.1 เป็นค าส าคญัท่ีรองลงไป หรือเป็นส่วนประกอบท่ีเก่ียวขอ้งกบัค าส าคญัหรือค า

กุญแจ เพื่อเป็นการลงรายละเอียด 
3.2 ควรเขียนบนเส้นท่ีต่อออกไป แต่เส้นจะเรียวลงไปเร่ือย ๆ 
3.3 ถา้ตอ้งการเนน้อาจท าใหเ้ด่น เช่น การลอ้มกรอบใส่กล่องหรือขีดเส้น 
3.4 ค  า ภาพ เส้น บนสาขาเดียวกนัควรใชสี้เดียวกนั 
3.5 การแตกก่ิงไม่ควรให้เอียงไปขา้งใดขา้งหน่ึง ควรแตกก่ิงเพื่อให้ได้ภาพ Mind 

Mapping ท่ีสมดุล 
3.6 การแตกก่ิงควรแตกทิศเฉียงมากกวา่แตกบน หรือแตกล่าง 

 ไพรินทร์ พึ่งพงษ ์(2556, น.69) การน าเสนอแผนผงัความคิด มีประโยชน์มากมายทั้งใน
ชีวิตประจ าวนัและชีวิตการท างาน เช่น การวางแผนงาน การบนัทึกช่วยจ า การสรุปบทเรียน เป็นตน้ 
ไม่ว่าผูใ้หญ่หรือเด็กท าไดเ้ช่นกนั อยู่ท่ีการฝึกฝนจนเกิดความเคยชิน แทนท่ีจะเขียนเป็นหัวขอ้ใหญ่ 
หัวขอ้ย่อย อย่างในอดีตท่ีเป็นลกัษณะเป็นความเรียง ก็เปล่ียนมาท าเป็น Mind Mapping จะท าให้
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เห็นภาพการสรุปความคิดเร่ืองนั้น ๆ ในหน้ากระดาษเพียงแผ่นเดียว ดังนั้น ผูจ้ดัการเรียนรู้ควร
น าไปประยกุตใ์นการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
 สรุปไดว้่า ขอ้เสนอแนะในการเขียนแผนผงัความคิด คือ การสร้างแผนผงัตอ้งเร่ิมจาก
การสร้างภาพใหญ่ไวต้รงกลางแลว้ใชสี้เนน้ Concept ของเร่ืองแลว้แตกเป็นความคิดรองโดยใชเ้ส้น
เรียวลงเร่ือย ๆ  ผูส้ร้างแผนผงัความคิดตอ้งเขา้ใจใจความหลกัและสามารถใช้ค  า เป็นค าเดียว วลี 
ขอ้ความสั้น ๆ หรือภาพท่ีสามารถแทนขอ้ความยาว ๆ ได ้

2.5.11  ขอ้ควรค านึงในการสอนเขียนแผนผงัความคิด 
 วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2545, น.183 - 189) ไดเ้สนอ ขอ้ควรค านึงในการสอนอ่านและ
เขียนโดยใชแ้ผนผงัความคิดโยงความหมาย มีดงัน้ี 
 1. ความยากง่ายของค าศพัทใ์นการใชภ้าษา 
 2. ตวัผูเ้รียน เช่น วุฒิภาวะ และประสบการณ์ 
 3. วิธีสอนควรค านึงถึงขั้นตอนท่ีชดัเจน เสนอตวัอย่างดว้ยความระมดัระวงัตามล าดบั
จากง่ายไปสู่ยาก เพื่อใหผู้เ้รียนเขา้ใจไดง้่ายและชดัเจน 
 4. การสอนอ่านและเขียน  เพื่ อความเข้าใจโดยการส ร้างแผนผังความคิดโยง
ความสัมพนัธ์ความหมายนั้น มีความส าคญัและมีประโยชน์ต่อผูอ่้าน ช่วยให้ผูเ้ขียนมีความเขา้ใจ
เร่ืองราวท่ีอ่านไดเ้ป็นอยา่งดี 
 สรุป ขอ้ควรค านึงในการสอนเขียนแผนผงัความคิด คือ ผูส้อนตอ้งค านึงวุฒิภาวะของ
ผูเ้รียนเป็นหลกั แบบเรียนท่ีตอ้งการใช้กับการเรียนก็ควรค านึงถึงความยากง่ายของบทเรียนให้
เหมาะสมกบัผูเ้รียน รวมไปถึงครูผูส้อนตอ้งเขา้ใจและสามารถอธิบายหลกัการสร้างแผนผงัความคิด
ไดอ้ยา่งชดัเจน 
 
2.6  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

2.6.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 เยาวดี วิบูลยศ์รี (2545) ให้ความหมายผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า หมายถึง เพื่อใชว้ดัผล
การเรียนรู้ด้านเน้ือหาวิชาและทักษะต่าง ๆ ของแต่ละสาขาวิชา โดยเฉพาะอย่างยิ่ง สาขาวิชา
ทั้งหลายท่ีไดจ้ดัสอนในระดบัชั้นเรียนต่าง ๆ ของแต่ละโรงเรียน ลกัษณะของแบบสอบผลสัมฤทธ์ิมี
ทั้งท่ีเป็นขอ้เขียน (Paper and pencil test) และท่ีเป็นภาคปฏิบติั (Performance test) 
 สมบูรณ์ ตนัยะ (2545) แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง แบบทดสอบ
ท่ีใช้ส าหรับวดัพฤติกรรมทางสมองของผูเ้รียนว่ามีความรู้ ความสามารถในเร่ืองท่ีเรียนรู้มาแลว้ 
หรือไดรั้บการฝึกฝนอบรมมาแลว้มากนอ้ยเพียงใด 
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วฒันชยั ถิรศิลาเวทย ์(2546) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหมายถึงความสามารถในการเขา้ถึง
ความรู้ การพฒันาทกัษะในการเรียน โดยอาศยัความพยายามจานวนหน่ึงและแสดงออกในรูป
ความส าเร็จซ่ึงสามารถสังเกตและวดัไดด้ว้ยเคร่ืองมือทางจิตวิทยาหรือ 
 พิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2547) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหรือพฤติกรรมหรือผลการเรียนรู้ของ
ผูเ้รียน อันเน่ืองมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของครู ว่ าผูเ้รียนมีความสามารถหรือ
ผลสัมฤทธ์ิในแต่ละรายวิชามากน้อยเพียงใด ผลการทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจะเป็น
ประโยชน์ต่อการพฒันาผูเ้รียนใหมี้คุณภาพตามจุดประสงคข์องการเรียนรู้หรือตามมาตรฐานผลการ
เรียนรู้ท่ีก าหนดไว้ เป็นประโยชน์ต่อการปรับปรุงและพัฒนาการสอนของครูให้ มีคุณภาพ 
ประสิทธิภาพมากยิง่ขึ้น 
 ทิศนา แขมมณี (2548) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึงการเขา้ใจความรู้การพฒันา
ทักษะในด้านการเรียน ซ่ึงอาจพิจารณาจากคะแนนสอบท่ีก าหนดให้คะแนนท่ีได้จากงานท่ีครู
มอบหมายใหท้ั้งสองอยา่ง 
 อุไรวรรณ (2559) กล่าวว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือผลการเรียนรู้ตามหลักสูตร 
ได้มาตามหลักการวดัและประเมินผล ท่ีครอบคลุมทั้ งด้านความรู้ความคิดหรือพุทธิพิสัย ด้าน
อารมณ์และความรูสึกหรือจิตพิสัย และด้านทักษะปฏิบัติหรือทักษะพิสัยท่ีผูส้อนก าหนดไวใ้น
ช่วงเวลาใดเวลาหน่ึง  ส าหรับผลสัมฤทธ์ิการเรียนรู้ค าศพัทภ์าษาอังกฤษในการวิจยัคร้ังน้ี หมายถึง
ความรู้ความเขา้ใจความหมายของค าศพัทใ์นบทเรียนภาษาองักฤษเร่ือง Animal World เร่ือง Leisure 
Activities และ เร่ือง Jobs และ ความสามารถในการน าค าศพัท์ไปใช้ในการอ่าน การพูด การเขียน 
และการฟัง โดยทัว่ไปการวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จะวดัความรู้ความสามารถตามสาระท่ีเรียน 
ซ่ึงส่วนใหญ่จะเป็นด้านพุทธิพิสัยหรือด้านความรู้ เคร่ืองมือท่ีใช้วดัส่วนใหญ่เป็นแบบทดสอบ 
เรียกว่า แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีวตัถุประสงคเ์พื่อตอ้งการทราบว่าผูเ้รียนเม่ือผ่าน
กระบวนการเรียนการสอนแลว้ผูเ้รียนจะมีความรู้อยู่ในระดบัใด เพื่อท่ีผูส้อนจะไดห้าทางปรับปรุง
แก้ไข พัฒนา และส่งเสริมให้ผูเ้รียนได้พัฒนาความรู้อย่างเต็มตามศักยภาพ  แต่การจะสร้าง
แบบทดสอบใหมี้คุณภาพ ผูส้อนจะตอ้งมีความรู้เก่ียวกบัลกัษณะของแบบทดสอบ การวางแผนการ
สร้าง หลกัการสร้าง การเลือกชนิดของแบบทดสอบให้เหมาะสมกบัเน้ือหา และการน าผลจากการ
สอบไปใชป้รับปรุงและสรุปผลการเรียน 
 สรุปไดว้่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง การวดัผลการเรียนรู้ดา้นเน้ือหาวิชาและ
ทกัษะต่าง ๆ ของแต่ละสาขาวิชา หลงัจากได้รับการเรียนหรือการฝึกฝนดว้ยหลากหลายวิธีตามท่ี
ครูผูส้อนเห็นเหมาะสมกบันักเรียน เพื่อวดัและประเมินผลทั้งด้านความรู้ความคิดหรือพุทธิพิสัย 
ดา้นอารมณ์และความรูสึกหรือจิตพิสัย และดา้นทกัษะปฏิบติัหรือทกัษะพิสัย 
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2.6.2  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (achievement tests)  
 เยาวดี วิบูลยศ์รี (2539 อา้งถึงใน YANG DAN, 2553) กล่าวว่า รูปแบบของการทดลอง
ท่ีใช้วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแบ่งได ้3 ประเภทคือ 1. แบบท่ีให้ลงมือกระท า (Performance test) 
หมายถึง การทดสอบภาคปฏิบติัทั้งหลายอาจแบ่งย่อย ๆ ได้อีก 3 ลกัษณะ คือ 1.1 การทดสอบท่ี
เก่ียวกบัวตัถุ (Object test) เพื่อดูว่าสามารถหยิบเคร่ืองมือถูกตอ้งหรือไม่ มีความสอดคลอ้งกบัการ
ใชง้าน 1.2 การทดสอบเก่ียวกบักระบวนการหรือวิธีการ (Procedure test) เพื่อดูวิธีการปฏิบติังานว่า
ถูกตอ้งตามหลกัวิชา หรือมีความคล่องแคล่วเพียงไร 1.3 การทดสอบเก่ียวกบัผลผลิต (product test) 
เพื่อดูผลของการปฏิบัติงานท่ีเสร็จแลว้ว่าจะมีคุณภาพดีเพียงใด 2. การสอบปากเปล่า (Oral test) 
หมายถึง การสอบแบบทีละคน (Individual test) ชนิดท่ีไม่ตอ้งใชก้ระดาษและเคร่ืองเขียน แต่จะใช้
วิธีการโตต้อบกนัแทน 3. แบบให้เขียนตอบ (Paper pencil test) หมายถึง แบบทดสอบท่ีตอ้งใชก้าร
เขียนตอบทั้งหมด คือตอ้งใช้กระดาษและดินสอหรือปากกาเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการสอบ เป็น
การทดสอบเพื่อวดัผลสัมฤทธ์ิและความถนัดของนักเรียน ลักษณะการเขียนตอบ แบ่งได้เป็น 2 
ประเภท คือ 1. แบบอัตนัย (Subjective) หรือแบบเรียงความ (Essay) เป็นแบบทดสอบท่ีก าหนด
ปัญหา หรือตั้งค  าถามให้นักเรียนไดเ้ขียนค าตอบในลกัษณะบรรยาย หรือ พรรณนาโดยใช้ความรู้ 
ความคิด และภาษาของตนเองตอบภายในเวลาท่ีก าหนดให้ 2. แบบปรนัย (Objective) หรือแบบให้
ตอบสั้น ๆ (Short answer) แบ่งเป็นแบบย่อย ๆ ได ้4 แบบ คือ 1 แบบถูกผิด (Ture-false) 2 แบบเติม
ค า (Completion) 3 แบบจบัคู่ (Matching) 4 แบบเลือกตอบ (Multiple choice) 
 แบบทดสอบแบบอตันัย หรือแบบความเรียง ขอ้ดีของแบบทดสอบอตันัย 1) สามารถ
วดัความรู้ สมรรถภาพสมองไดใ้นทุก ๆ ดา้น โดยเฉพาะดา้นการสังเคราะห์ความรู้จะวดัไดดี้มาก 2) 
ผูส้อบสามารถแสดงความคิดเห็นและเจตคติของตนออกมาไดอ้ย่างเต็มท่ี  3) โอกาสในการตอบเดา
โดยไม่ได้ใช้ความรู้แลว้ได้คะแนนมีน้อยมาก 4) เป็นการฝึกความสามารถในการใช้ภาษาในการ
เขียนบรรยายค าตอบ 5) สร้างขอ้สอบประเภทน้ีไดง้่ายและรวดเร็ว 6)ส้ินเปลืองทรัพยากรน้อยมาก 
แต่มีข้อเสียคือแบบทดสอบอตันัย 1) ออกค าถามได้น้อย จึงอาจไม่ครอบคลุมเน้ือหาทั้งหมดใน
หลกัสูตร 2) ตรวจค่อนขา้งยาก และเสียเวลาในการตรวจ 3) คะแนนท่ีได้ไม่ค่อยมีความยุติธรรม 
เพราะขึ้นอยู่กับอารมณ์ คุณธรรมและการตัดสินใจของผูต้รวจ 4) ไม่สามารถน ามาวิเคราะห์หา
คุณภาพของข้อสอบได้ ซ่ึงมีหลักในการสร้างแบบทดสอบแบบอัตนัย ดังน้ี 1) ควรเลือกวดัใน
เน้ือหาและจุดมุ่งหมายท่ีส าคญั เพราะถามไดน้อ้ยขอ้ เน่ืองจากแต่ละขอ้ตอ้งเสียเวลาตอบค่อนขา้ง
นาน 2) ควรเขียนขอ้ค าถามให้มีความรัดกุม ชดัเจน ใชภ้าษาท่ีมีความเขา้ใจไดง้่าย เพื่อช่วยใหผู้ส้อบ
เขา้ใจประเด็นค าถามไดถู้กตอ้ง 3) หากสร้างขอ้ค าถามควรค านึงให้พอเหมาะกับเวลาท่ีใช้ในการ
สอบ และมีการระบุคะแนนท่ีแน่นอน เพราะแต่ละขอ้ค าถามอาจมีคะแนนไม่เท่ากนั ดงันั้นเพื่อให้
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ผูส้อบไดว้างแผนและตดัสินใจว่าควรจะท าขอ้ใดก่อน-หลงั 4) ควรก าหนดเกณฑ์ในการตรวจให้
คะแนนให้ชดัเจน และควรเตรียมเฉลยค าตอบไวก่้อนล่วงหนา้ เพราะถา้มีค าตอบถูกหลายทางก็ท า
เฉลยไวห้ลาย ๆ แบบ 5) ควรแจง้ผูเ้ขา้สอบไวล้่วงหนา้ เพื่อจะไดเ้ตรียมตวั 
 แบบทดสอบแบบถูกผิด ข้อดีของแบบทดสอบแบบถูก-ผิด คือ 1) สร้างได้ง่าย และ
สามารถสร้างไดทุ้กวิชา 2) ใชเ้วลาในการสอบค่อนขา้งน้อย 3) ในการตรวจให้คะแนนสามารถให้
คะแนนไดง้่ายและตรงกนั มีความยุติธรรมไม่ว่าใครจะเป็นผูต้รวจก็ตาม 4) สามารถออกค าถามวดั
ไดห้ลายขอ้ และขอ้เสียของแบบทดสอบแบบถูก – ผิด คือ 1) ส่วนมากสามารถวดัไดเ้ฉพาะความรู้ 
ความจ า ตามต าราเท่านั้น และเดาไดง้่าย 2) เป็นการยากท่ีจะสร้างขอ้มูลท่ีเป็นจริงหรือเป็นเท็จได้
โดยสมบูรณ์ 3) ไม่สามารถช้ีจุดอ่อนในการเรียนไดอ้ยา่งแทจ้ริง 
ขอ้ตกลงเบ้ืองตน้ของแบบสอบผลสัมฤทธ์ิ 
 1. เน้ือหา หรือทกัษะภายในขอบเขตท่ีครอบคลุมในแบบผลสัมฤทธ์ินั้น ตอ้งสามารถ
จ ากดัอยู่ในรูปของพฤติกรรมซ่ึงมีความเฉพาะเจาะจง ในลกัษณะท่ีจะส่ือสารไปยงับุคคลอ่ืนได ้ซ่ึง
ถา้เป้าหมายทางการศึกษาไม่สามารถจ ากดัอยู่ในพฤติกรรมแลว้ ย่อมไม่สามารถท่ีจะวดัในลกัษณะ
ของผลสัมฤทธ์ิไดอ้ยา่งชดัเจน 
 2. ผลิตผลท่ีแบบสอบผลสัมฤทธ์ิวดันั้น จะตอ้งเป็นผลิตผลเฉพาะท่ีเกิดขึ้นจากการเรียน
การสอนตามวตัถุประสงคท่ี์ตอ้งการเท่านั้น จะวดัผลิตผลอยา่งอ่ืนไม่ได ้
 3. ผลสัมฤทธ์ิหรือความ รู้ต่าง ๆ  ท่ีแบบสอบผลสัมฤทธ์ิวัดได้นั้ น  ถ้าจะน าไป
เปรียบเทียบกนัแลว้ ผูเ้ขา้สอบทุกคนจะตอ้งมีโอกาสไดเ้รียนรู้ในเร่ืองนั้น ๆ อย่างเท่าเทียมกนั ซ่ึง
ข้อตกลงเบ้ืองต้นน้ีจะบรรลุได้ดีส าหรับแบบสอบผลสัมฤทธ์ิท่ีครูสร้างขึ้ นเพื่อใช้ในชั้นเรียน 
เน่ืองจากนกัเรียนแต่ละคนต่างก็เรียนเน้ือหาสาระเหมือนกนัในวิชาเดียวกนั มีประสบการณ์จากการ
ท าแบบฝึกหดัเช่นเดียวกนั 
 แบบทดสอบแบบเติมค า ขอ้ดีของแบบทดสอบแบบเติมค า คือ 1) สามารถวดัความรู้
ความจ าไดดี้ 2) สร้างไดง้่ายใชไ้ดก้บัทุกวิชาและสามารถสร้างไดม้ากขอ้ ท าให้ครอบคลุมเน้ือหาท่ี
ใชส้อบ 3) เดาไดย้าก ผูส้อบตอ้งมีความรู้จริง ๆ จึงจะสามารถตอบได ้ขอ้เสียของแบบทดสอบแบบ
เติมค า 1) วดัความรู้ความจ าอย่างเดียว ไม่ไดว้ดัสมรรถภาพสมองท่ีลึกกว่าน้ี 2) การให้คะแนนขาด
ความเป็นปรนัย เพราะบางคร้ังตัดสินใจได้ยากว่าค าตอบนั้ นถูกหรือผิด มีหลักการสร้าง
แบบทดสอบเติมค า ดังน้ี 1) ไม่ควรใช้ข้อความ หรือประโยคจากต าราแล้วตัดค าบางค า ควรใช้
ขอ้ความของเราเอง 2) แต่ละขอ้ควรให้เติมแห่งเดียว แต่ถา้จ าเป็นก็อาจเวน้ให้เติมมากกว่าหน่ึงแห่ง
ก็ได ้3) การเวน้ช่องว่างให้เติมควรจะให้พอส าหรับตอบค าถามได้อย่างครบถว้น 4) ตรงท่ีให้เติม
จะตอ้งเป็นจุดส าคญัจริง ๆ 
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 แบบทดสอบแบบจับคู่  ข้อดีของแบบทดสอบแบบจับคู่  คือ 1) สามารถวดัความรู้
ความจ าประเภทใคร ท าอะไร ท่ีไหน เม่ือไหร่ อย่างไรไดดี้ 2) สามารถสร้างไดง้่ายและรวดเร็ว 3) 
ประหยดักระดาษในการพิมพข์อ้ความ 4) สามารถวดัเร่ืองราวท่ีเก่ียวขอ้สัมพนัธ์กนัไดดี้ ขอ้เสียขอบ
แบบทดสอบแบบจบัคู่ 1) วดัพฤติกรรมชั้นสูงไดย้าก เพราะส่วนใหญ่วดัไดเ้ฉพาะความรู้ความจ า
เท่านั้น 2) เป็นการยากท่ีจะสร้างใหข้อ้สอบทั้งชุดเป็นเร่ืองเดียวกนั หลกัการสร้างแบบทดสอบแบบ
จบัคู่ 1) ขอ้ความหรือค าท่ีจะใช้จบัคู่ตอ้งเป็นเร่ืองหรือเน้ือหาพวกเดียวกัน 2) ขอ้ความหรือค าใน
คอลมัน์หน่ึง ควรมีจ านวนมากกว่าข้อความหรือค าในอีกคอลัมน์หน่ึง เพื่อลดโอกาสในการเดา
ตอนทา้ย 3) ขอ้สอบแบบจบัคู่ชุดหน่ึงไม่ควรมีจ านวนขอ้มากเกินไป ควรอยูร่ะหวา่ง 5 – 12 คู ่ 
4) ควรพิมพแ์บบทดสอบทั้งชุดในหนา้เดียว 

 แบบทดสอบแบบเลือกตอบ ขอ้ดีของแบบทดสอบแบบเลือกตอบ คือ 1) สามารถออก
ค าถามต่าง ๆ เพื่อใช้วดัไดค้รอบคลุมทุกเน้ือหาและพฤติกรรม 2) ตรวจให้คะแนนไดง้่าย รวดเร็ว 
และท าให้มีความยุติธรรมในการตรวจ 3) สามารถน ามาวิเคราะห์วิจยัและปรับปรุงให้ดียิ่งขึ้นจน
เป็นมาตรฐานได้ 4) ตดัปัญหาเร่ืองการอ่านเน่ืองจากลายมือของผูเ้ขา้สอบ ขอ้เสียของแบบทดสอบ
แบบเลือกตอบ คือ 1) เสียค่าใชจ่้ายสูง หลกัการสร้างแบบทดสอบแบบเลือกตอบมีดงัน้ี 1) เน้นใน
เร่ืองท่ีจะถามให้ชดัเจน และตรงจุดไม่ควรถามคลุมเครือ 2) ใช้ภาษาให้เหมาะสมกบัผูส้อบ เพราะ
ความยากง่ายของภาษาและค าในแต่ละวยั แต่ละระดบัชั้นไม่เหมือนกนั ไม่ควรใชค้  าศพัทเ์ทคนิคท่ี
ผูส้อบไม่เคยพบเห็นมาก่อนในขอ้ค าถาม 3) เรียงล าดบัตวัเลือก เรียงล าดบัตวัเลือกตามลกัษณะมาก-
นอ้ย,ไกล-ใกล ้เป็นตน้ 4) ใชต้วัเลือกปลายเปิดให้เหมาะสม ในกรณีท่ีตอ้งการให้เด็กคิดหาค าตอบ
เอง โดยไม่ตอ้งการใหเ้ด็กเดาแต่ถา้หลีกเล่ียงไม่ไดก้็ไม่ควรจะใช้ 5) พยายามใชรู้ปภาพมาก ๆ เพราะ
รูปสามารถช่วยให้เขา้ใจค าถามไดง้่ายและชดัเจนยิ่งขึ้น 6) ใชค้  าถามให้คุม้กบังานสอบคือ การถาม
วดัให้เด็กใชส้มองลึก ๆ มากกว่าความจ า 7) ขอ้เดียวตอ้งมีค าตอบเดียว และควรตรวจดูว่าตวัเลือกท่ี
ถูกมีตวัเดียวหรือไม่ 8) อย่าแนะน าค าตอบ หรือน าให้เด็กเลือกตวัถูกไดง้่ายขึ้น เช่นตวัถูกผิดยาวไม่
สม ่าเสมอกนั ออกค าถามวดัซ ้ าในเร่ืองเดียวโดยต่างกนัแค่โครงสร้างและถอ้ยค าท่ีใช้เท่านั้น ตวัถูก
หรือตวัลวงถูกหรือผิดเด่นชดัเกินไป 
 สมบูรณ์ ตนัยะ (2545) แบบสอบผลสัมฤทธ์ิโดยทัว่ไปสามารถแบ่งไดเ้ป็น 2 ประเภท
ใหญ่ๆ คือ  
 1. แบบสอบผลสัมฤทธ์ิมาตรฐาน 2. แบบสอบผลสัมฤทธ์ิท่ีครูสร้างขึ้นเพื่อใช้ในชั้น
เรียน ความแตกต่างระหว่างแบบสอบผลสัมฤทธ์ิมาตรฐานกบัแบบสอบผลสัมฤทธ์ิท่ีครูสร้างขึ้น
เพื่อใชใ้นชั้นเรียน ซ่ึงสามารถจ าแนกความแตกต่างท่ีชดัเจนได ้5 ประการ ดงัน้ี 
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 1. การจ ากดัของเน้ือหาวิชาท่ีสอบ แบบสัมฤทธ์ิมาตรฐานจะสุ่มเน้ือหาท่ีจะน ามาใช้ใน
การสอบในระดับท่ีกวา้งและทัว่ไป เพื่อใช้กับโรงเรียนต่าง ๆ และมีการกลัน่กรองเน้ือหาในการ
สร้างขอ้กระทงโดยผูเ้ช่ียวชาญทางเน้ือหาหลกัสูตร แต่ส าหรับแบบสอบผลสัมฤทธ์ิท่ีครูสร้างขึ้นจะ
เน้นเน้ือหาเฉพาะท่ีเก่ียวกบัการเรียนการสอนในชั้นเรียน ซ่ึงครูจะท าหน้าท่ีเป็นผูเ้ช่ียวชาญอาจจะ
ประกอบดว้ยครูคนเดียวหรือคณะครูก็ไดเ้ป็นผูก้  าหนดเน้ือหาท่ีเหมาะสมในการสอบ 
 2. การทดลองใช้แบบสอบ แบบสอบผลสัมฤทธ์ิมาตรฐาน เม่ือสร้างขึ้นแลว้ก็จะน าไป
ทดลองใช้ แลว้น ามาวิเคราะห์ประสิทธิภาพของแบบสอบดว้ยค่าสถิติต่าง ๆ แลว้น ามารายงานใน
คู่มือการใชแ้บบสอบ ส่วนแบบสอบผลสัมฤทธ์ิท่ีครูสร้างขึ้น โดยทัว่ไปจะไม่มีการทดลองใช้เพื่อ
วิเคราะห์ค่าสถิติในการตรวจสอบประสิทธิภาพของแบบสอบมาก่อน 
 3. วิธีด าเนินการสอบ แบบสอบผลสัมฤทธ์ิมาตรฐานโดยทั่วไปจะตอ้งมีคู่มืออธิบาย
วิธีด าเนินการสอบอย่างเป็นมาตรฐาน และผูใ้ช้แบบสอบตอ้งปฏิบติัตามอย่างเคร่งครัด ส่วนแบบ
สอบผลสัมฤทธ์ิท่ีครูสร้างขึ้น โดยทัว่ไปมกัจะไม่มีคู่มือประกอบการใช้ เพราะตวัครูเองจะเป็นผู ้
ก  าหนดมาตรฐานในการปฏิบติัเก่ียวกบัวิธีการสอบ 
 4. วิธีการให้คะแนน แบบสอบสัมฤทธ์ิมาตรฐานต้องมีค าเฉลยส าหรับการตรวจให้
คะแนนตามท่ีระบุอยู่ในคู่มือการใช้แบบสอบ ส าหรับแบบสอบผลสัมฤทธ์ิท่ีครูสร้างขึ้นครูจะเป็น
ผูใ้หค้ะแนนตามมาตรฐานท่ีก าหนดขึ้นเอง 
 5. ตารางปกติวิสัยเพื่อการเปรียบเทียบ โดยปกติแลว้แบบสัมฤทธ์ิมาตรฐานจะมีการ
น าไปใช้ในกลุ่มอา้งอิง เพื่อท าตารางปกติวิสัย (Norm table) ไวใ้นคู่มือ โดยมีจุดมุ่งหมายให้ผูใ้ช้
แบบสอบสามารถน าไปตีความส าหรับคะแนนสอบท่ีได้รับ รวมทั้ งใช้เป็นมาตรฐานในการ
เปรียบเทียบของคะแนนอีกดว้ย ส่วนแบบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีครูสร้างขึ้นจะมีเพียงคะแนน
ของกลุ่มท่ีเขา้สอบดว้ยกนั ซ่ึงอาจใชเ้ปรียบเทียบไดเ้ฉพาะกลุ่มเท่านั้นเน่ืองจากผูส้อนตอ้งท าหนา้ท่ี
วดัผลผูเ้รียนเอง คือ ออกขอ้สอบวดัผลสัมฤทธ์ิในวิชาท่ีตนสอน ดงันั้นในท่ีน้ีจึงขอกล่าวถึงเฉพาะ
ขอ้สอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนประเภทท่ีครูสร้างขึ้นเท่านั้นแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิท่ีครู
สร้างขึ้นเอง (Teacher-made test) เป็นขอ้สอบท่ีครูสร้างขึ้นเอง เพื่อให้นักเรียนเปล่ียนพฤติกรรม
ตามวตัถุประสงค์ท่ีวางไว ้การสร้างขอ้สอบก็คือการเปล่ียนวตัถุประสงค์มาเป็นค าถาม และถือว่า
การประเมินผล เป็นการช่วยใหท้ั้งครูและนกัเรียนปรับปรุงการเรียนการสอนให้ดีขึ้น  
 การวิจยัคร้ังน้ีผูว้ิจยัไดเ้ลือกแบบทดสอบแบบเลือกตอบ และแบบเติมค ามาใช้เพื่อให้
เกิดผลประโยชน์แก่งานวิจยัคร้ังน้ีมากท่ีสุด 
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2.6.3  ลกัษณะของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิท่ีดี 
 การศึกษาหลายท่านไดก้ล่าวถึงลกัษณะของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิท่ีดี (สิริพร ทิพย์
คง. 2545, น.195; พิชิต ฤทธ์ิจรูญ. 2545, น.135 – 161) 
 1. ความเท่ียงตรง เป็นแบบทดสอบท่ีสามารถน าไปวดัในส่ิงท่ีเราตอ้งการวดัได้อย่าง
ถูกตอ้ง ครบถว้น ตรงตามจุดประสงคท่ี์ตอ้งการวดั 
 2. ความเช่ือมัน่ แบบทดสอบท่ีมีความเช่ือมัน่ คือ สามารถวดัไดค้งท่ีไม่ว่าจะวดัก่ีคร้ังก็
ตาม เช่น ถ้าน าแบบทดสอบไปวดักับนักเรียนคนเดิมคะแนนจากการสอบทั้ งสองคร้ังควรมี
ความสัมพนัธ์กนัดี เม่ือสอบไดค้ะแนนสูงในคร้ังแรกก็ควรไดค้ะแนนสูงในการสอบคร้ังท่ีสอง 
 3. ความเป็นปรนัย เป็นแบบทดสอบท่ีมีค าถามชดัเจน เฉพาะเจาะจง ความถูกตอ้งตาม
หลกัวิชา และเขา้ใจตรงกนั เม่ือนักเรียนอ่านค าถามจะเขา้ใจตรงกนั ขอ้ค าถามตอ้งชดัเจนอ่านแลว้
เขา้ใจตรงกนั 
 4. การถามลึก หมายถึง ไม่ถามเพียงพฤติกรรมขั้นความรู้ความจ า โดยถามตามตาราง
หรือถามตามท่ีครูสอน แต่พยายามถามพฤติกรรมขั้นสูงกวา่ขั้นความรู้ความจ าไดแ้ก่ ความเขา้ใจการ
น าไปใช ้การวิเคราะห์ การสังเคราะห์และการประเมินค่า 
 5. ความยากง่ายพอเหมาะ หมายถึง ขอ้สอบท่ีบอกให้ทราบว่าขอ้สอบขอ้นั้นมีคนตอบ
ถูกมากหรือตอบถูกนอ้ย ถา้มีคนตอบถูกมากขอ้สอบขอ้นั้นก็ง่ายและถา้มีคนตอบถูกนอ้ยขอ้สอบขอ้
นั้นก็ยาก ขอ้สอบท่ียากเกิน ความสามารถของนักเรียนจะตอบได้นั้นก็ไม่มีความหมาย เพราะไม่
สามารถจ าแนกนกัเรียนไดว้า่ใครเก่งใครอ่อน ในทางตรงกนัขา้มถา้ขอ้สอบง่ายเกินไปนกัเรียนตอบ
ได้หมด ก็ไม่สามารถจ าแนกได้เช่นกัน ฉะนั้นขอ้สอบท่ีดีควรมีความยากง่ายพอเหมาะ ไม่ยาก
เกินไปไม่ง่ายเกินไป 
 6. อ านาจจ าแนก หมายถึง แบบทดสอบน้ีสามารถแยกนักเรียนได้ว่าใครเก่งใครอ่อน
โดยสามารถจ าแนกนกัเรียนออกเป็นประเภท ๆ ไดทุ้กระดบัอยา่งละเอียดตัง่แต่อ่อนสุดจนถึงเก่งสุด 
 7. ความยุติธรรม ค าถามของแบบทดสอบตอ้งไม่มีช่องทางช้ีแนะให้นกัเรียนท่ีฉลาดใช้
ไหวพริบในการเดาได้ถูกตอ้งและไม่เปิดโอกาสให้นักเรียนท่ีเกียจคร้านซ่ึงดูตารางอย่างคร่าว ๆ 
ตอบได ้และตอ้งเป็นแบบทดสอบท่ีไม่ล าเอียงต่อกลุ่มใดกลุ่มหน่ึง 
 สรุปไดว้่า แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิท่ีดี ตอ้งมีความเท่ียงตรง ความเช่ือมัน่ เป็นค าถาม
ท่ีชดัเจน ถามลึกตั้งแต่ความจ าไปจนถึงการสังเคราะห์ มีความยากง่ายท่ีเหมาะสม มีอ านาจจ าแนก
และมีความยติุธรรม 
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2.6.4  ประโยชน์ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
 YANG DAN (2553) แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน มีประโยชน์อย่างมากต่อ
การจดัการเรียนการสอน เพราะสามารถน าไปช่วยในการแก้ไขปัญหาให้ด าเนินไปได้ด้วยดี ซ่ึง
ประโยชน์จากแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจะขึ้นอยูก่บัส่ิงต่อไปน้ี 
 1. ดา้นการเรียนการสอน แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีประโยชน์ต่อการ
จดัการเรียนการสอนมาก เพราะท าให้ทราบว่าผูเ้รียนมีขอ้บกพร่องในเร่ืองใด บทเรียนขาดความ
สมบูรณ์ไหม การเตรียมการสอนมีประสิทธิภาพเพียงใด ผูเ้รียนมีลกัษณะตามตอ้งการหรือไม่และ
ท าใหเ้ขา้ใจผูเ้รียนไดดี้ยิง่ขึ้น 
 2. ด้านการบริหาร หมายถึง การจัดการเพื่อให้องค์การด าเนินการไปได้ด้วยความ
เรียบร้อย ผูบ้ริหารจึงจ าเป็นตอ้งพึ่งพาการวดัผลอยา่งมาก ซ่ึงจะใชข้อ้มูลจากการวดัผลเป็นส่วนมาก 
เช่น วดัการเรียนรู้ วดัความรู้สึก วดัทกัษะสัมพนัธ์ วดัความตอ้งการของครูและนกัเรียน เป็นตน้ 
 3. ดา้นการแนะแนว ในระบบโรงเรียนการแนะแนวถือเป็นส่ิงส าคญัอยา่งยิ่ง เพราะช่วย
แนะแนวทางการศึกษาให้เป็นไปตามความสามารถจากการสอบวดัเชาวน์ปัญญา ความถนดัความ
สนใจ เจตคติ บุคลิกลกัษณะ และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ซ่ึงแบบทดสอบจะช่วยให้ครูแนะน าเร่ือง
การเรียน การเลือกอาชีพ การวางตวัในสังคมใหก้บัผูเ้รียนไดเ้ป็นอยา่งดี 
 4. ดา้นการวิจยั หมายถึง การแกปั้ญหาท่ีไดผ้ลและเช่ือถือได ้ซ่ึงในการวิจยันั้นขั้นการ
เก็บรวบรวมขอ้มูลจ าเป็นตอ้งใชเ้คร่ืองมือในการวดัผลใหเ้ท่ียงตรงตามจุดมุ่งหมายของการวิจยั 
 สรุปไดว้่า ประโยชน์ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือ ท าให้ครูผูส้อน
ทราบวา่ผูเ้รียนมีขอ้บกพร่องใดท่ีตอ้งแกไ้ขต่อไป และยงัท าให้เห็นขอ้บกพร่องของการจดัการเรียน
การสอน สามารถน าผลของการท าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิของนักเรียนแต่ละคนมาเป็นขอ้มูลเพื่อเป็น
การแนะแนวทางให้กบันักเรียนเพื่อให้ทราบในส่ิงท่ีตนถนดั อีกทั้งยงัเป็นประโยชน์ต่อการจดัการ
และบริหารต่อไป 
 
2.7  ความพงึพอใจ 

2.7.1  การวดัความพึงพอใจ 
 ความพึงพอใจ (Satisfaction) เป็นความรู้ท่ี รับ รู้ด้วยจิตใจและแสดงออกมาเป็น
พฤติกรรมต่าง ๆ ใหบุ้คคลรอบขา้งรับรู้ นกัวิชาการไดใ้หค้วามหมายไว ้ดงัน้ี 
 กู๊ด (Good 1973, น.161) ได้ให้ความหมายไวว้่า ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพหรือ
ระดบัความพึงพอใจท่ีเป็นผลมาจากความสนใจและเจตคติของบุคคลท่ีมีต่องาน  
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 วรูม (Vroom 1964, น.99) ไดก้ล่าวว่า ทศันคติและความพึงพอใจในส่ิงหน่ึงสามารถใช้
แทนกนัได ้เพราะทั้งสองค าน้ีหมายถึง ผลท่ีไดจ้ากการท่ีบุคคลเขา้ไปมีส่วนร่วมในส่ิงนั้น ทศันทคติ
ดา้นบวกจะแสดงให้เห็นถึงสภาพความพึงพอใจในส่ิงนั้นและทศันคติดา้นลบจะแสดงให้เห็นถึง
สภาพความไม่พึงพอใจ 
 รัชวลี วรวุฒิ (2548, น.21) ไดก้ล่าวไวว้่ามาตรวดัความพึงพอใจสามารถกระท าไดห้ลาย
วิธี ไดแ้ก่ 
 1. การใช้แบบสอบถาม โดยผูส้อบถามจะออกแบบสอบถามเพื่อตอ้งการทราบความ
คิดเห็นซ่ึงสามารถท าไดใ้นลกัษณะท่ีก าหนดคาตอบใหเ้ลือก หรือตอบค าถามอิสระ ค าถามดงักล่าว
อาจถามถึงความพึงพอใจในดา้นต่าง ๆ เช่น การบริหาร การควบคุมงาน เง่ือนไขต่าง ๆ เป็นตน้ 
 2. การสัมภาษณ์ เป็นวิธีความพึงพอใจทางตรงทางหน่ึง ซ่ึงตอ้งอาศยัเทคนิคและวิธีการ
ท่ีดีจึงจะท าใหไ้ดข้อ้มูลท่ีเป็นจริงได ้
 3. การสังเกต เป็นวิธีการวดัความพึงพอใจโดยการสังเกตพฤติกรรมของบุคคลเป้าหมาย 
ไม่ว่าจะแสดงออกจากการพูด กิริยาท่าทาง วิธีน้ีจะตอ้งอาศยัการกระท าอยา่งจริงจงัและการสังเกตอ
ยางมีระเบียบแบบแผน 
 จารุชา เมฆะสุวรรณ์ (2555, น.62) กล่าวว่า การวดัความพึงพอใจสามารถกระท าได้
หลายวิธี ไดแ้ก่ 
 1. การใช้แบบสอบถาม โดยผูส้อบถามจะออกแบบสอบถามเพื่อตอ้งการทราบความ
คิดเห็น ซ่ึงสามารถท าไดใ้นลกัษณะท่ีก าหนดค าตอบให้เลือกหรือตอบค าถามอิสระค าถามดงักล่าว
อาจถามความพึงพอใจในดา้นต่าง ๆ โดยทัว่ไปนิยมใชว้ิธีจดัอนัดบัคุณภาพ 5 ระดบั และประเด็นวดั
ความพึงพอใจเป็นทางบวก คะแนนจะเป็นดงัน้ี ระดบั 5 หมายถึง มีความพึงพอใจมากท่ีสุด ระดบั 4 
หมายถึง มีความพึงพอใจมาก ระดบั 3 หมายถึง มีความพึงพอใจปานกลาง ระดบั 2 หมายถึง มีความ
พึงพอใจนอ้ย ระดบั 1 หมายถึง มีความพึงพอใจนอ้ยท่ีสุด 
 2. การสัมภาษณ์ เป็นวิธีวดัความพึงพอใจทางตรงทางหน่ึง ซ่ึงตอ้งอาศยัเทคนิคและ
วิธีการท่ีดีจึงจะท าใหไ้ดข้อ้มูลท่ีเป็นจริง 
 3. การสังเกต เป็นวิธีการวดัความพึงพอใจโดยอาศัยสังเกตพฤติกรรมของบุคคล
เป้าหมายไม่ว่าจะแสดงออกจากการพูด กิริยาท่าทาง วิธีน้ีจะตอ้งอาศยัการกระท าอย่างจริงจงัและ
การสังเกตอยางมีระเบียบแบบแผน 
 สรุปไดว้่า การวดัความพึงพอใจ คือ แบบสอบถามเพื่อตอ้งการทราบความคิดเห็นของ
นักเรียนต่อการจัดการเรียนรู้ซ่ึงสามารถท าได้หลากหลายวิธีโดยครูผูส้อนต้องเลือกรูปแบบท่ี
เหมาะสมกบัผูเ้รียน 
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2.7.2  แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกบัความพึงพอใจ 
 การสร้างแรงจูงใจหรือแรงกระตุน้กบัผูป้ฏิบติังานในการปฏิบติังานต่าง ๆ นับว่าเป็น
ส่ิงจ าเป็นอย่างยิ่ง เพราะจะส่งผลความพึงพอใจในการปฏิบติังานว่าจะส าเร็จมีประสิทธิภาพมาก
น้อยเพียงใด เป็นไปวตัถุประสงค์ท่ีวางไว้หรือไม่ แนวความคิดเก่ียวกับความพึงพอใจ ได้มี
นกัวิชาการใหแ้นวคิด ไดด้งัน้ี 
 ทิศนา แขมมณี (2550) ไดก้ล่าวถึงทฤษฎีความพึงพอใจของมาสโลว ์(Maslow. 1970 ) 
นักจิตวิทยาชาวอังกฤษ ไว้ว่า ทฤษฎีความพึงพอใจเป็นทฤษฎีความต้องการตามล าดับโดยมี
สาระส าคัญคือ มนุษย์จะมีความต้องการอยู่ตลอดเวลาไม่ส้ินสุดตราบใดท่ียงัมีชีวิตและความ
ตอ้งการของคนจะมีลกัษณะเป็นตามล าดบัขั้นจากต ่าไปหาสูงตามล าดบัความส าคญั โดยมนุษยจ์ะ
เกิดความตอ้งการในระดับตน้ก่อน เม่ือความตอ้งการนั้นได้รับการตอบสนองจนเป็นท่ีพอใจแลว้ 
มนุษยจ์ะเกิดความตอ้งการในล าดับท่ีสูงขึ้นมา ซ่ึงความตอ้งการของมนุษยจ์ะเป็นแรงผลกัดนัให้
มนุษยท์ าส่ิงต่าง ๆ ลงไปเพื่อให้ไดส่ิ้งท่ีตอ้งการ ของมาสโลว ์(Maslow) ไดแ้บ่งความตอ้งการของ
มนุษยอ์อกเป็น 5 ล าดบัขั้นคือ 
 1. ความตอ้งการทางกายภาพ (Physiological Needs) หมายถึงความตอ้งการขั้นพื้นฐาน
ของมนุษยท่ี์มนุษย์ขาดไม่ได้ ได้แก่ ความต้องการด้านสรีระ ความต้องการด้านปัจจัย 4 ความ
ตอ้งการทางเพศ 
 2. ความต้องการความปลอดภัย (Safety Needs) หมายถึง ความมั่นคงปลอดภัยทั้ ง
ทางดา้นร่างกาย ความมัน่คงทางเศรษฐกิจ ไดแ้ก่ การไดรั้บความปลอดภยัจากส่ิงต่าง ๆ รอบดา้น 
 3. ความตอ้งการทางสังคม (Social Needs) เป็นความตอ้งการจะเข้าไปมีส่วนร่วมใน
สังคมและการยอมรับในสังคม ความเป็นมิตรและความรักจากเพื่อน 
 4. ความตอ้งการการยกย่องนบัถือยอมรับ (Esteem Needs) หมายถึงความตอ้งการท่ีจะมี
ช่ือเสียงเกียรติยศ ไดรั้บการเคารพยกย่องในสังคม ตอ้งการให้ผูอ่ื้นยอมรับนบัถือว่าเป็นคนมีคุณค่า
ยอมรับในความรู้ความสามารถ 
 5. ความตอ้งการท่ีจะประจกัษ์ในตวัเอง (Self-Actualization) หมายถึง ความตอ้งการท่ี
จะประสบความส าเร็จสมหวงัในชีวิตท่ีอยากท า อยากเป็นในส่ิงท่ีตนหวงัได้ ฝันไว ้ได้ท าอะไร
ตามท่ีตนเองตอ้งการ อยากท า และมีความสุขกบัส่ิงท่ีตนเองตอ้งการท า 
 สต็อต (Scott. 1970) เสนอแนวคิดในการสร้างแรงจูงใจให้เกิดความพึงพอใจต่อการ
ท างานท่ีจะใหผ้ลเชิงปฏิบติัมีลกัษณะ ดงัน้ี 
 1. งานควรมีความสัมพนัธ์กบัความปรารถนาส่วนตวังานจะมีความหมายต่อผูท้  า 
 2. งานนั้นตอ้งมีการวางแผนและวดัความส าเร็จไดโ้ดย ใชร้ะบบการท างาน 
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 3. เพือ่ใหไ้ดผ้ลในการสร้างส่ิงจูงใจภายในเป้าหมายของงานตอ้งมีลกัษณะ ดงัน้ี 
 3.1 คนท างานมีส่วนในการตั้งเป้าหมาย 
 3.2 ผูป้ฏิบติัไดรั้บทราบผลส าเร็จในการท างานโดยตรง 
 3.3 งานนั้นสามารถท าใหส้ าเร็จได ้
เม่ือน าแนวคิดน้ีมาประยุกต์ใช้กับการเรียนการสอน นักเรียนมีส่วนในการเลือกเรียนตามความ
สนใจ และมีโอกาสร่วมกนัตั้งจุดประสงคห์รือความมุ่งหมายในการท ากิจกรรมไดเ้ลือกวิธีแสวงหา
ความรู้ดว้ยวิธีท่ีผูเ้รียนถนดัและสามารถหาค าตอบได ้
 เฮอร์ซเบอร์ก (Herzberg. 1959) ไดท้ าการศึกษาคน้ควา้ทฤษฎีท่ีเป็นมูลเหตุท่ีท าให้เกิด
ความพึงพอใจ เรียกวา่ The Motivation Hygiene Theory ไดก้ล่าวถึงปัจจยัท่ีท าให้เกิดความพึงพอใจ 
ซ่ึงเป็นตวักระตุน้ให้ผูป้ฏิบติังานดา้นความพึงพอใจ ไดแ้ก่ โอกาส ความส าเร็จ การยอมรับ ความ
รับผิดชอบ ความเจริญกา้วหน้า และปัจจยัการบ ารุงรักษา ซ่ึงเป็นตวัขดัขวางความพึงพอใจไดแ้ก่ 
นโยบายขององคก์าร สภาพการท างาน และความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคล 
 สรุปได้ว่า แนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกบัความพึงพอใจ คือ ผลการวดัความพึงพอใจเป็น
ผลมาจากการจดัการเรียนรู้ หากครูผูส้อนมีการจดัการเรียนรู้ท่ีสามารถสร้างแรงจูงใจใหน้กัเรียนเกิด
ความพึงพอใจต่อการเรียนการสอน จะส่งผลให้ผลของการวดัความพึงพอใจอยู่ในระดบัท่ีดี เป็นจะ
เป็นการสร้างโอกาสในการปรับปรุงและพฒันาการจดัการเรียนการสอนต่อไป 
 
2.8  งานวิจัยท่ีเกีย่วข้อง 
 จุฬาวรรณ กาเมือง (2550, น.76 - 77) ท าการศึกษาวิจยัเร่ือง  ผลการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ภาษาไทย ทกัษะการอ่านและการเขียนสะกดค า โดยใชแ้ผนผงัความคิด (Mind Mapping) ชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนไทยรัฐวิทยา 27 (บา้นช าเม็ง) นกัเรียนจ านวน 28 คน ผลการวิจยัพบว่า 
แผนการจดัการกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย ทกัษะการอ่านและการเขียนสะกดค า โดยใชแ้ผนผงั
ความคิด (Mind Mapping) ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีสร้างขึ้น มีประสิทธิภาพเท่ากบั 82.24/87.87 ซ่ึง
สูงกว่าเกณฑ์ท่ีตั้ งไว ้และมีดัชนีประสิทธิผลของการเรียนรู้ด้วยแผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้
ภาษาไทย ทักษะการอ่านและการเขียนสะกดค า โดยใช้แผนผงัความคิด (Mind Mapping) มีค่า
เท่ากบั 0.7783 แสดงวา่นกัเรียนมีความกา้วหนา้ในการเรียนร้อยละ 77.83 
 เสาวนีย ์แถวนาชุม (2550, น.75) ท าการศึกษาวิจยัเร่ือง  ผลของการอ่านและเขียนสะกด
ค าด้วยการจดักิจกรรมกลุ่มร่วมมือท่ีใช้แผนผงัความคิด (Mind Mapping) กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1โรงเรียนบา้นทุ่งวงั จงัหวดับุรีรัมย ์จ านวน 30 คน ผลการวิจยัพบว่า 
แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ เร่ืองการอ่านและเขียนสะกดค าดว้ยกลุ่มร่วมมือท่ีใชแ้ผนผงัความคิด 
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สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 มีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.75/85.43 ซ่ึงสูงกว่า
เกณฑท่ี์ตั้งไวค้ือ 80/80 และมีดชันีประสิทธิผลของแผนการเรียนรู้ เร่ืองการอ่านและเขียนสะกดค า
ดว้ยกลุ่มร่วมมือท่ีใชแ้ผนผงัความคิด มีประสิทธิภาพเท่ากบั 0.5919 คิดเป็นร้อยละ 59.19 
 กฤติกา จนัทรเกษม (2553, บทคดัย่อ) ไดท้ าการศึกษาวิจยัเร่ือง การใชผ้งัความสัมพนัธ์
ทางความหมายในการเรียนแบบกลุ่มสัมพนัธ์เพื่อเพิ่มพูนความสามารถในการอ่าน การเขียนสรุป
ความภาษาองักฤษและการเห็นคุณค่าในตนเองของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนปรินส์
รอยแยลส์วิทยาลยั จงัหวดัเชียงใหม่ ท่ีลงทะเบียนเรียนวิชาภาษาองักฤษหลกัในภาคเรียนท่ี 1 ปี
การศึกษา 2553 จ านวน 47 คน ผลการวิจยัพบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้ผงัความสัมพนัธ์
ทางความหมายในการเรียนแบบกลุ่มสัมพันธ์มีความสามารถในการอ่านภาษาอังกฤษหลงัการ
ทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง นกัเรียนท่ีไดรั้บการสอนโดยใช้ผงัความสัมพนัธ์ทางความหมายใน
การเรียนแบบกลุ่มสัมพนัธ์มีความสามารถในการเขียนสรุปความภาษาองักฤษหลงัการทดลองสูง
กว่าก่อนการทดลอง และนักเรียนท่ีไดรั้บการสอนโดยใช้ผงัความสัมพนัธ์ทางความหมายในการ
เรียนแบบกลุ่มสัมพนัธ์เห็นคุณค่าในตนเองหลงัการทดลองไม่สูงขึ้นกวา่ก่อนการทดลอง 
 สินธุ์ชยั ทิพกุล (2553, น.73) ท าการศึกษาวิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถในการอ่าน
และการเขียนสะกดค า โดยใชแ้ผนผงัความคิด (Mind Mapping) ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
ผลการวิจยัพบว่า การจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใชแ้ผนผงัความคิด เร่ืองการอ่านและการเขียนสะกด
ค า ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีผูศึ้กษาคน้ควา้พฒันาขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากบั 83.86 / 87.60 ซ่ึงสูงกว่า
เกณฑ์ท่ีตั้งไวค้ือ 80/80 มีดัชนีประสิทธิผลของการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนผงัความคิด 
เร่ืองการอ่านและการเขียนสะกดค า ชั้ นประถมศึกษาปี ท่ี  1 ท่ีผู ้ศึกษาค้นคว้าพัฒนาขึ้ น มี
ประสิทธิภาพเท่ากับ 0.8012 แสดงว่าผูเ้รียนมีความก้าวหน้าเพิ่มขึ้ นคิดเป็นร้อยละ 80.12  และ
นักเรียนท่ีเรียนดว้ยการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แผนผงัความคิด เร่ืองการอ่านและการเขียน
สะกดค า ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 มีความคงทนในการเรียนรู้ 
 วิภาวรรณ์ สุพรรณี (2554, บทคดัย่อ) ไดศึ้กษาเร่ือง ผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้เร่ือง
การอ่านและการเขียนสะกดค า สาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยใชแ้ผนผงัความคิด ชั้นประถมศึกษาปี
ท่ี 1 โรงเรียนอนุบาลไพรบึง อ าเภอไพรบึง ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 
3 ปีการศึกษา 2553 จ านวน 22 คน ผลการวิจยัพบว่า แผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย เร่ือง 
การอ่านและการเขียนสะกดค าโดยใช้แผนผงัความคิด มีประสิทธิภาพเทากบั 83.80/83.48 ซ่ึงสูงกว่า
เกณฑ์ 80/80 ท่ีก าหนดไวแ้ผนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 เร่ืองการ
อ่านและการเขียนสะกดค า โดยใช้แผนผงัความคิด มีค่าดชันีประสิทธิผลเท่ากบั 0.6766 นกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียน เร่ือง การอ่านและการเขียนสะกดค าโดยใชแ้ผนผงัความคิด มีผลสัมฤทธ์ิ
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ทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ผลการจดักจกรรมการ
เรียนรู้ภาษาไทย เร่ือง การอ่านและการเขียนสะกดค าของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้
แผนผงัความคิดท าให้นกัเรียนสามารถอ่านและเขยีนสะกดค าไดถู้กตอ้งทุกมาตราตวัสะกด สามารถ
น าสระ พยญัชนะ วรรณยุกต์ และตวัสะกดมาประสมเป็นค าแลว้อ่านและเขียนสะกดค าได้ถูกตอ้ง
และคล่องแคล่ว และนักเรียนมีพฤติกรรมการเรียนท่ีเปล่ียนแปลงไปในทางท่ีดีมีความสนใจ ตั้งใจ
เรียน มีความรับผิดชอบต่อหนา้ท่ีท่ีไดรั้บมอบหมาย มีความสามคัคีกนั สามารถน าเสนองานหนาชั้น
เรียนได ้นักเรียนมีความกระตือรือร้น กลา้คิดกลา้แสดงออก และมีความสุข สนุกสนานในการจดั
กิจกรรมการเรียนรู้ 
 กรกนก ภู่ฉ ่ า (2555, บทคัดย่อ) ได้ศึกษาเร่ือง การใช้กลวิธีการเรียนรู้ค าศัพท์เพื่อ
ส่งเสริมความสามารถทางการอ่านและความรู้ค าศพัทภ์าษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 
6 โรงเรียนเชียงรายวิทยาคม อ าเภอเมือง จงัหวดัเชียงราย ท่ีเรียนวิชาภาษาองักฤษ (อ 16101) ในภาค
เรียนท่ี 2 ปี การศึกษา 2554 จ านวน 1 ห้องเรียน จ านวนนกัเรียน 44 คน ผลการวิจยัพบว่า นกัเรียนมี
ความสามารถทางการอ่านภาษาองักฤษสูงขึ้นหลงัไดรั้บการสอนโดยใชก้ลวิธีการเรียนรู้ค าศพัทจ์าก
ระดบัคุณภาพปานกลางเป็นระดบัคุณภาพดีมาก และนักเรียนมีความรู้ค าศพัท์ภาษาองักฤษสูงขึ้น
หลงัไดรั้บการสอนโดยใชก้ลวิธีการเรียนรู้ค าศพัทจ์ากระดบัคุณภาพปานกลางเป็นระดบัคุณภาพดี
มาก 
 ไพรินทร์ พึ่ งพงษ์ (2556, น.บทคัดย่อ) ท าการศึกษาวิจยัเร่ือง การพฒันาผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการอ่านและเขียนสะกดค าท่ีมีสระประสมของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยใชย้ทุธวิธีพหุ
ปัญญา แผนผงัความคิดและแบบฝึกเสริมทกัษะ โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัศิลปากร (ปฐมวยัและ
ประถมศึกษา) อ าเภอเมือง จงัหวดันครปฐม ภาคเรียนท่ี  1 ปีการศึกษา2556 จ านวน 1 ห้องเรียน มี
นักเรียน 33 คน ผลการวิจยัพบว่า ผลสัมฤทธ์ิการอ่านและการเขียนสะกดค าท่ีมีสระประสมของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ก่อนและหลงัการจดัการเรียนรู้โดยใช้ยุทธวิธีพหุปัญญา แผนผงั
ความคิด และแบบฝึกเสริมทกัษะ หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.01 
และความคิดเห็นของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี1ท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้โดยใชย้ทุธวิธีพหุปัญญา 
แผนผงัความคิดและแบบฝึกเสริมทกัษะ มีระดบัความคิดเห็นอยูใ่นระดบัเห็นดว้ยมาก 
 วลัยา อ ่าหนองโพธ์ิ (2557, น.124) ท าการศึกษาวิจยัเร่ือง การพฒันาแบบฝึกทกัษะการ
เขียนสะกดค า เร่ือง มาตราตวัสะกดโดยใชแ้ผนผงัความคิด ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
โรงเรียนเทศบาล 1 ทรงพลวิทยา ผลการวิจยัพบว่า นกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเขียนสะกดค าวิชา
ภาษาไทยก่อนเรียนและหลงัเรียนดว้ยแบบฝึกทกัษะการเขียนสะกดค าแตกต่างกนัอย่างมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดับ 0.01 โดยหลงัเรียนนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
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นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนดว้ยแบบฝึกทกัษะการเขียนสะกดค า เร่ือง มาตราตวัสะกดโดย
ใชแ้ผนผงัความคิด ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 อยูใ่นระดบัดีมาก นกัเรียนส่วนใหญ่ชอบ
การเรียนการสอนดว้ยแบบฝึกทกัษะควบคู่กบักิจกรรมการเรียนโดยใชแ้ผนผงัความคิด เพราะท าให้
ไดแ้ลกเปล่ียนความคิดเห็นกบัเพื่อนในขณะท่ีเรียน และมีความสนุกสนานในการเรียน มีกิจกรรม
ให้ฝึกหลากหลาย รูปเล่มมีความสวยงามมีภาพสีประกอบ รวมทั้งช่วยเสริมทกัษะการเรียนรู้ทาง
ภาษา ช่วยใหเ้ขียนค าไดถู้กตอ้งมากยิง่ขึ้น 
 ทอปัด ทิพยบ์ุญมี (2560, น.74) ท าการศึกษาวิจยัเร่ือง การใชแ้ผนผงัความคิดเพื่อพฒันา
ความสามารถในการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนชุมชนบา้นปาง
หมู จงัหวดัแม่ฮ่องสอน จ านวนนกัเรียน 16 คน ผลการวิจยัพบว่า ผลการทดสอบความสามารถด้าน
การฟังภาษาองักฤษโดยใชแ้ผนผงัความคดิก่อนเรียนและหลงัเรียน พบวา่ ความสามารถดา้นการฟัง
ภาษาองักฤษจากการจดักิจกรรมการการเรียนการสอนใชแ้ผนผงัความคิดมีคะแนนเฉล่ียหลงัเรียน
สูงกว่า ก่อนเรียน แสดงว่านกัเรียนมีพฒันาการท่ีสูงขึ้น และมีผลการทดสอบความสามารถดา้นการ
อ่านจับใจความส าคัญภาษาอังกฤษโดยใช้แผนผงัความคิดหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ผลการ
ทดสอบความสามารถด้านการเขียนโดยใช้แผนผงัความคดิ พบว่าโดยรวมความสามารถด้านการ
เขียนแผนผงัความคิด อยู่ในระดับมาก ผลการทดสอบความสามารถด้านการพูดน า เสนอโดยใช้
แผนผงัความคิด พบว่า โดยรวมความสามารถดา้นการพูดน าเสนอโดยใช้แผนผงัความคิด อยู่ใน
ระดับมาก  ผลการสังเกตพฤติกรรมการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน โดยใช้แผนผงัความคิด 
พบว่า โดยรวมผูเ้รียนมีพฤติกรรมสนใจการเรียนภาษาองักฤษ โดยใชแ้ผนผงัความคิด อยู่ในระดบั
มาก ซ่ึงพฤติกรรมส่วนใหญ่ท่ีผูเ้รียนแสดงออกระหว่างกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเกิดขึ้น ไดแ้ก่ 
พฤติกรรมการแสดงออกถึงความคิดสร้างสรรค์ในการวางแผน การออกแบบแผนผงัความคิดของ
ตนเองในรูปแบบท่ีหลากหลายและมีพฒันาการจากท่ีเรียนรู้ไดดี้ขึ้น อาทิ เร่ิมเขียนแผนผงัความคิด
ไดถู้กตอ้ง เขียนค าหรือประโยคบนเส้นก่ิงหลกัและก่ิงรอง ใชสี้ในการแต่งก่ิงและใชสี้ในการเขียน
ตวัหนงัสือ นกัเรียนเร่ิมสังเกตงานของเพื่อนและน ามาเปรียบเทียบกบัของตวัเองว่าควรจะปรับปรุง
หรือตกแต่งช้ินงานให้เกิดความน่าสนใจมากยิ่งขึ้น นกัเรียนมีความสุข สนุกสนาน สนใจและชอบ
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใชแ้ผนผงัความคิดมากขึ้นมีความตั้งใจ กลา้แสดงออกในการน าเสนอผลงาน
ของตนเองเขา้ใจเน้ือหาท่ีสอนในมิติท่ีกวา้งและรอบดา้นในประเด็นท่ีศึกษาโดยเฉพาะกิจกรรมท่ี
ส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้เพิ่มเติมผ่านระบบอินเทอร์เน็ตช่วยให้นักเรียนเรียนรู้ได้มากขึ้น 
กระบวนการท างานท่ีเป็นระบบ การเขียนและการน าเสนอนักเรียนมีพัฒนาการท่ีดีขึ้ นมากมี
พฤติกรรมการคน้ควา้หาความรู้เพิ่มเติมด้วยตนเองและต่อยอดค าศพัท์ได้ดีขึ้น มีความรับผิดชอบ
มากขึ้น เห็นได้จากพฤติกรรมการท างาน เสร็จตรงตามเวลาท่ีก าหนด ปฏิบัติตามกฎระเบียบ



69 

ขอ้ตกลงของห้องมากขึ้น พฤติกรรมการคุยกนัในชั้นเรียนลดน้อยลงและผูเ้รียนสามารถเช่ือมโยง
เน้ือหาจากบทเรียนสู่การใชชี้วิตจริงได ้
งานวิจยัต่างประเทศ 
 Mary (1998) ได้น าวิธีการใช้แผนท่ีความคิด (Mind Mapping Approach) มาใช้ในการ
สอนวิชาเรขาคณิต แก่นกัเรียนจ านวน 639 คน ซ่ึงมีครูรับผิดชอบการสอนร่วม จ านวน 45 คน จาก
การศึกษาพบวา่ วิธีการสอนโดยใชแ้ผนท่ีความคิดไดท้ าใหน้กัเรียนเกิดการเรียนรู้และเขา้ใจบทเรียน
ตลอดจนสามารถแกปั้ญหาเก่ียวกบัเรขาคณิตไดง้่ายขึ้น นอกจากน้ียงัพบวา่ วิธีการใชแ้ผนท่ีความคิด
นั้นมีคุณค่าต่อการเรียนรู้วิชาเรขาคณิตของนกัเรียนมากกวา่วิธีการดั้งเดิมท่ีครูเคยใชอ้ยู ่
 Stoyanov (2001, p.361 - A) ไดศึ้กษาภูมิหลงัเก่ียวกบัทฤษฎีกระบวนการและเทคนิคใน
การเขียนแผนภูมิต่าง ๆ โดยเบ้ืองตน้ของวิธีการเหล่าน้ีคือ การแกปั้ญหาความยุ่งยากในการเขียน
แผนภูมิ ซ่ึงท าไดโ้ดยการฝึกฝนและสร้างเสริมประสบการณ์โดยการใชเ้คร่ืองมือท่ีเรียกว่า SMILE 
ใชใ้นการแกปั้ญหาการเขียนแผนภูมิ การหาปฏิสัมพนัธ์ต่าง ๆ โดยเคร่ืองมือน้ีสามารถปรับใชก้บัแต่
ละบุคคลให้เหมาะสมทั้งวิธีการเรียนรู้และการแก้ปัญหาว่าควรใช้รูปแบบใด จึงจะเหมาะสมกับ
ผูค้นแต่ละคน 
 Bao (2003, p.1541) ไดน้ าเสนอขอ้มูลดว้ยเทคนิคผงัความคิดในการน ามาใช้เพื่อคน้หา
ขอ้มูล เพื่อประโยชน์ในการเลือกเวบ็มากกวา่ท่ีจะใชก้ารน าเสนอขอ้มูลแบบธรรมดาโดยใช ้Internet 
Explorerหน้าท่ีท่ีน าไปใช้ในการน าเสนอข้อมูลรวมถึงผงัต้นไม้แบบย่อสรุปและการคน้ควา้หา
เป้าหมายการเปรียบเทียบการทดลองได้รับการออกแบบและน าไปใช้วดัพฤติกรรมของผูใ้ช้เพื่อ
คน้หาขอ้มูลในเว็บไซต์ผลการศึกษาช้ีให้เห็นว่า การน าเสนอขอ้มูลโดยใช้ผงัความคิดมีประโยชน์
มากกวา่การใช ้Internet Explorer ในระหว่างก่อนการทดสอบ และพบว่าเทคนิคผงัความคิดนั้นเป็น
เคร่ืองมือท่ีมีประโยชน์ส าหรับการเรียนรู้ขอ้มูลและความรู้ใหม่ ๆ 
 Taricani (2002, p.1714 – A) ไดศึ้กษาเพื่อก าหนดผลการรวบรวมขอ้มูลสะทอ้นกลบัเขา้
กบัการท าให้แผนผงัความคิดเก่ียวกบัการเรียนรู้ค าศพัทเ์ทคนิค และความเขา้ใจของผูเ้รียน โดยใช้
คะแนนของผูเ้รียนแต่ละคนในรูปแบบของเกณฑ์รวมและใช้แบบทดสอบค าศัพท์เทคนิคและ
แบบทดสอบความเข้าใจ จากการศึกษาพบว่า มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคญัระหว่างคะแนน
ทดสอบของผูเ้รียนท่ีท าให้เกิดแผนผงัความคิด ของผูเ้รียนบางส่วนมีขอ้มูลสะทอ้นกลบัและผูท่ี้ไม่มี
ขอ้มูลสะทอ้นกลบั กลุ่มประชากรในกรณีศึกษาคือ นกัเรียนชั้นปีท่ี 1 ของมหาวิทยาลยัขนาดใหญ่ 
ในภาคตะวนัออกเฉียงเหือ ของสหรัฐอเมริกา จ านวน 150 คน เป็นนกัศึกชาย 79 คน และนักศึกษา
หญิง 71 คน ทั้งวิชาเอกวิทยาศาสตร์ (55คน) และไม่ใช่เอกวิทยาศาสตร์ (95คน) ผลการศึกษาพบว่า 
(ก) การใชแ้ผนผงัแนวความคิด ไม่แตกต่างกนัอย่างมีนยัส าคญัจากผูท่ี้ไม่ไดใ้ชแ้ผนผงัความคิด ใน
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ดา้นคะแนนทดสอบกณฑ์ (ข) นกัศึกษาท่ีไดรั้บขอ้มูลสะทอ้นกลบั (ท าให้เกิดแผนผงัทั้งหมด และ
ท าให้เกิดแผนผงับางส่วน) ท าคะแนนไดดี้กวา่ ผูท่ี้ไม่ไดรั้บขอ้มูลสะทอ้นกลบัอย่างมีนยัส าคญั และ
นกัศึกษาวิชาเอกวิทยาศาสตร์ท่ีท างานโดยใช้แผนผงัความคิดท าคะแนนไดสู้งสุด อย่างมีนัยส าคญั
ในแบบค าศพัทเ์ทคนิค 
 Ledger (2003, p.1587) เป้าหมายของการศึกษาในคร้ังน้ีก็เพื่อท่ีจะพิจารณาว่า การใชผ้งั
ความคิดแบบร่วมมือจะท าให้เกิดผลสัมฤทธ์ิ ความมัน่ใจในตนเองดา้นวิทยาศาสตร์ และเจตคติดา้น
วิทยาศาสตร์ของนกัเรียนท่ีเรียนวิทยาศาสตร์ระดบัเกรด 8 เพศหญิงอย่างไร ค าถามส าหรับ การวิจยั
คร้ังน้ี ได้แก่ 1) การใช้ผงัความคิดแบบร่วมมือจะส่งผลสัมฤทธ์ิต่อนักเรียนวิทยาศาสตร์ ของ
นักเรียนหญิงหรือไม่ 2) การใช้ผ ังความคิดแบบร่วมมือจะส่งผลต่อความมั่นใจตนเองด้าน
วิทยาศาสตร์ของนกัเรียนหญิงหรือไม่ 3) ผงัความคิดแบบร่วมมือจะส่งผลต่อเจตคติของนักเรียน ท่ี
เรียนวิทยาศาสตร์หรือไม่ การศึกษาคร้ังน้ีเป็นการศึกษาก่ึงทดลองและใช้ Pre-test – Post test กับ
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ผูร่้วมวิจยัไดแ้ก่ นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิง ระดบัเกรด 8 โดยเลือก
มาจาก 3 โรงเรียนท่ีตั้งอยูท่างทิศตะวนัออกเฉียงเหนือ แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิเป็นแบบทดสอบ 
แบบเลือกตอบ จ านวน 10 ชุดและแบบสอบถามแบบปลายเปิด 2 ชุดซ่ึงครูเป็นผูส้ร้างขึ้นตามทฤษฎี
ของ Likert ถูกน ามาใช้เพื่อประเมินความมั่นใจตนเองในด้านวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิชา
วิทยาศาสตร์ ใช้เวลา 12 สัปดาห์ จากการวิเคราะห์ขอ้มูลแสดงให้เห็นว่ากลุ่มนักเรียนหญิงท่ีเป็น
กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธ์ิสูงกว่านกัเรียนหญิงในกลุ่มควบคุมอย่างมีนยัส าคญัยิ่งไปกวา่นั้นยงัพบว่า 
กลุ่มนักเรียนชายท่ีเป็นกลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธ์ิสูงกว่ากลุ่มนักเรียนชายในกลุ่มควบคุม การ
วิเคราะห์ขอ้มูลความมัน่ใจตนเองดา้นวิทยาศาสตร์แสดงให้เห็นวา่ทั้งกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมท่ี
เป็นนกัเรียนจากการทดสอบ Pre test และ Post test มีความมัน่ใจในตนเองนอ้ย อย่างไรก็ตามระดบั
คะแนน Post test ของนกัเรียนหญิงในกลุ่มทดลองสูงกว่าระดบัคะแนนPost test ของนักเรียนหญิง
ในกลุ่มควบคุม จากการวิเคราะห์การส ารวจเจตคติดา้นวิทยาศาสตร์แสดงให้เห็นว่า ระดบัคะแนน
ของนักเรียนหญิงในกลุ่มทดลองไม่เปล่ียนแปลงจากคะแนนของ Post test อย่างไรก็ตาม ระดับ
คะแนนของนกัเรียนหญิงในกลุ่มควบคุมก็ลดลงจาก Pre test 
 จากการศึกษางานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการจดัการเรียนรู้โดยใชแ้ผนผงัความคิด สรุปไดว้่า
แผนผงัความคิดเป็นเคร่ืองมือท่ีช่วยให้นักเรียนสามารถอ่านและเขียนสะกดค าได้ถูกตอ้ง จึงเป็น
แนวทางใหผู้ว้ิจยัน าแผนผงัความคิดมาใชใ้นการจดัการเรียนรู้ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
เพื่อช่วยพฒันาความสามารถการเขา้ใจค าศพัทใ์หดี้ยิง่ขึ้น  



 
 

 
 

บทที ่3  
ระเบียบวธีิวจิัย 

 
 การวิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย  ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้แผนผงัความคิด โรงเรียนบา้นห้วยน ้ าพุ  ผูว้ิจยัไดด้ าเนินวิธีการวิจยัตาม
ขั้นตอน ดงัต่อไปน้ี 
3.1  ประชากรและกลุ่มตวัอย่าง  
3.2  เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั  
3.3  ขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือ  
3.4  การเก็บรวบรวมขอ้มูล   
3.5  การวิเคราะห์ขอ้มูล  
3.6  สถิติท่ีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล 
 
3.1  กลุ่มเป้าหมาย 

3.1.1  กลุ่มเป้าหมาย 
 นกัเรียนท่ีก าลงัศึกษาอยู่ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียน
บา้นหว้ยน ้าพุ จงัหวดัประจวบคีรีขนัธ์ จ านวน 1 หอ้งเรียน นกัเรียน 28 คน 

3.1.2  ตวัแปร 
 ตวัแปรตน้ คือ การจดัการเรียนรู้วิชาภาษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด 
 ตวัแปรตาม คือ 
  1. ความสามารถในความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 
  2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 
  3. ความพึงพอใจของนกัเรียนต่อความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด 
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3.1.3  เน้ือหา 
 แผนผงัความคิดเพื่อพฒันาความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย จ านวน 4 เร่ือง 
 1. มาตราตวัสะกด จ านวน 8 ชัว่โมง 
 2. ค  าควบกล ้า  จ านวน 3 ชัว่โมง 
 3. อกัษรสามหมู่ จ านวน 5 ชัว่โมง 
 4. อกัษรน า   จ านวน 2 ชัว่โมง 

3.1.4  ระยะเวลา 
 ระยะเวลาในการด าเนินการวิจยัคร้ังน้ี ใช้เวลา 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 4 ชัว่โมง รวม 20 
ชัว่โมง ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 
 
3.2  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

3.2.1 แผนการจดัการเรียนรู้วิชาภาษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด   
3.2.2 แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 
3.2.3 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้

แผนผงัความคิด 
 
3.3  ข้ันตอนการสร้างและหาคุณภาพเคร่ืองมือ  

การสร้างเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัมีรายละเอียด ดงัน้ี 
3.3.1  การสร้างแผนการจดัการเรียนรู้วิชาภาษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด  

3.3.1.1  ศึกษารายละเอียดหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 
หลกัสูตรสถานศึกษา หลกัการ แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจยัท่ีเก่ียวกับแผนการจดัการเรียนรู้วิชา
ภาษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด  

3.3.1.2  ศึกษาทฤษฎีและกระบวนการใช้แผนผงัความคิด และงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกับ
การใชแ้ผนผงัความคิด 

3.3.1.3  วิเคราะห์และเลือกเน้ือหา ก าหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้วิชาภาษาไทย เพื่อจะ
น ามาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนผงัความคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
แผนการจดัการเรียนรู้ประกอบดว้ย จุดประสงคก์ารเรียนรู้ ใบความรู้ แบบฝึกและแบบทดสอบ 

3.3.1.4  สร้างแผนการจดัการเรียนรู้วิชาภาษาไทย โดยใช้แผนผงัความคิดของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 จ านวน  4 แผนการจดัการเรียนรู้ จ านวน 18  ชัว่โมง ไดแ้ก่  
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แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 1 การใชค้  ามาตราตวัสะกด   จ านวน  8  ชัว่โมง 
แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 2 การใชค้  าควบกล ้า   จ านวน  3  ชัว่โมง 
แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 3 การใชอ้กัษรสามหมู่   จ านวน  5  ชัว่โมง 
แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 4 การใชค้  าท่ีมีอกัษรน า   จ านวน 2  ชัว่โมง 

      รวม     18  ชัว่โมง 
โดยจะใชช้ัว่โมงแรกและชัว่โมงสุดทา้ยท าการทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อน

เรียนและหลงัเรียน จึงรวมเป็น 20 ชัว่โมง 
3.3.1.5  ผูว้ิจยัได้น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีสร้างขึ้นให้อาจารยท่ี์ปรึกษาตรวจสอบ

ความถูกตอ้งเหมาะสม และปรับปรุงแกไ้ขตามค าแนะน า 
3.3.1.6  ผูว้ิจยัไดน้ าแผนการจดัการเรียนรู้ ท่ีสร้างขึ้นเสนอให้ผูเ้ช่ียวชาญจ านวน 3 ท่าน 

ตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์การเรียนรู้กับพฤติกรรมท่ีต้องการวดัในแต่ละ
แผนการจดัการเรียนรู้ ความถูกตอ้งทางภาษา และความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา และน าแผนการจดัการ
เรียนรู้ท่ีได้รับการตรวจสอบจากผูเ้ช่ียวชาญมาค านวณหาค่าความสอดคล้อง (IOC) โดยใช้ดัชนี
ความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence) ซ่ึงมีค่าเท่ากับ 0.5 ขึ้ นไปถือว่ามีความ
สอดคลอ้งอยูใ่นเกณฑท่ี์ยอมรับได ้ซ่ึงมีเกณฑก์ารประเมิน ดงัน้ี 

ให้คะแนน    +1    หมายถึง   เม่ือแน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้วัดจุดประสงค์
สอดคลอ้งกบัเน้ือหา   

ให้คะแนน     0    หมายถึง   เม่ือไม่แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้วดัจุดประสงค์
สอดคลอ้งกบัเน้ือหา 

ให้คะแนน     -1  หมายถึง    เม่ือแน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้วดัจุดประสงค์ไม่
สอดคลอ้งกบัเน้ือหา 

แผนการจดัการเรียนรู้มีค่า IOC เท่ากบั .67 – 1.00 
3.3.1.7  น าแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีได้รับการปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของ

ผูเ้ช่ียวชาญ ไปใชก้บันกัเรียนกลุ่มเป้าหมาย 
3.3.2  การสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย เร่ือง ความเขา้ใจค าศพัท์

ภาษาไทย ซ่ึงด าเนินการสร้างตามขั้นตอนต่อไปน้ี 
3.3.2.1  ศึกษาทฤษฎี  หลกัการและวิธีการสร้างเคร่ืองมือวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาไทย  
3.3.2.2  สร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย เร่ืองความเขา้ใจ

ค าศพัท์ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 เป็น 2 ชุด ประกอบดว้ยแบบทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) 
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จ านวน 1 ชุด และแบบทดสอบหลังเรียน (Post Test) จ านวน 1 ชุด แต่ละชุดเป็นแบบปรนัย 4 
ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้  

3.3.2.3  ผูว้ิจยัไดน้ าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิท่ีสร้างขึ้นใหอ้าจารยท่ี์ปรึกษาตรวจสอบ
ความถูกตอ้งเหมาะสม และปรับปรุงแกไ้ขตามค าแนะน า 

3.3.2.4  ผูว้ิจยัไดน้ าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย ท่ีสร้างขึ้นไป
ให้ผูเ้ช่ียวชาญจ านวน 3 ท่าน ตรวจสอบคุณภาพด้านความเท่ียงตรงดา้นเน้ือหา ความชัดเจนของ
ภาษา และความสอดคลอ้งกบัจุดประสงค์การเรียนรู้และเน้ือหา และน าแบบทดสอบท่ีไดรั้บการ
ตรวจสอบจากผูเ้ช่ียวชาญมาค านวณหาค่าความสอดคล้อง (IOC) โดยใช้ดัชนีความสอดคล้อง 
(Index of Item Objective Congruence) ซ่ึงมีค่าเท่ากบั 0.5 ขึ้นไปถือว่ามีความสอดคลอ้งอยูใ่นเกณฑ์
ท่ียอมรับได ้ซ่ึงมีเกณฑก์ารประเมิน ดงัน้ี 

ใหค้ะแนน   +1  หมายถึง    เม่ือแน่ใจว่าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนตรงตามวตัถุประสงค ์   

ใหค้ะแนน     0   หมายถึง    เม่ือไม่แน่ใจว่าแบบทดสอบวัดผลสัมฤท ธ์ิ
ทางการเรียนตรงตามวตัถุประสงค ์

ใหค้ะแนน    -1  หมายถึง    เม่ือแน่ใจว่าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนไม่ตรงตามวตัถุประสงค ์

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทยมีค่า IOC เท่ากบั .67 – 1.00 
3.3.2.5  ผูว้ิจยัน าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย ท่ีไดป้รับปรุง

แกไ้ขแลว้ไปใชก้บันกัเรียนกลุ่มเป้าหมาย 
3.3.2.6  น าคะแนนวดัความรู้ท่ีไดม้าวิเคราะห์หาค่าความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก 

(r) โดยคดัเลือกเฉพาะขอ้ท่ีมีความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.2 – 0.8 และค่าอ านาจจ าแนก (r) ตั้งแต่ 0.2 
ขึ้นไป  (บุญชม ศรีสะอาด, 2550, น.58 – 66)  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย
มีความยากง่าย (p) ระหว่าง 0.278 – 0.799 และค่าอ านาจจ าแนก (r) ตั้งแต่ 0.28 ขึ้นไป  และมีค่า
ความเช่ือมัน่เท่ากบั 0.96 

3.3.3  สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ใช้แผนผัง
ความคิด ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยผูวิ้จยัด าเนินการตามขั้นตอนต่อไปน้ี 

3.3.3.1  ศึกษาหลักการ ทฤษฎีและวิธีสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจเพื่อเป็น
แนวทางในการสร้างแบบสอบถาม 

3.3.3.2  สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ความ
เขา้ใจค าศพัทโ์ดยใชแ้ผนผงัความคิด ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยวดัเป็นรายดา้น คือ 1) 
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ดา้นเน้ือหา 2) ดา้นการจดักิจกรรมการเรียนรู้  3) ดา้นส่ือการเรียนรู้ 4) บรรยากาศการจดัการเรียนรู้ 
รวมทั้งหมด 12 ขอ้ โดยสร้างแบบมาตราส่วนประเมินค่า (Rating Scale) 3 ระดบั หาเฉล่ียและส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐานและแปลผล ดงัน้ี 

 ระดบั 3 หมายถึง พึงพอใจมาก 
 ระดบั 2 หมายถึง พึงพอใจปานกลาง 
 ระดบั 1 หมายถึง พึงพอใจนอ้ย 
การให้ความหมายของค่าเฉล่ียความพึงพอใจท่ีวดัไดน้ั้น ผูวิ้จยัไดก้ าหนดเกณฑท่ี์ใชใ้น

การแปลความหมายโดยพิจารณาค่าแต่ละระดบัไว ้ดงัน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, น.105 - 106) 
 ค่าเฉล่ีย 2.34 – 3.00 หมายความวา่ พึงพอใจมาก 
 ค่าเฉล่ีย 1.67 – 2.33 หมายความวา่ พึงพอใจปานกลาง 
 ค่าเฉล่ีย 1.00 – 1.66 หมายความวา่ พึงพอใจนอ้ย 
3.4.3.3  ผูว้ิจยัน าแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีสร้างขึ้นไปให้ผูเ้ช่ียวชาญจ านวน 3 ท่าน

ตรวจสอบความชัดเจนของค าถาม ความถูกตอ้งเหมาะสมของภาษาและน าขอ้มูลท่ีรวบรวมจาก
ความคิดเห็นของผู ้เช่ียวชาญมาค านวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) โดยใช้ดัชนีความ
สอดคลอ้ง (Index of Item Objective Congruence) ซ่ึงมีค่าเท่ากบั 0.5 ขึ้นไปถือว่ามีความสอดคลอ้ง
อยูใ่นเกณฑท่ี์ยอมรับได ้โดยก าหนดเกณฑก์ารประเมิน ดงัน้ี 

ใหค้ะแนน    +1  หมายถึง เม่ือแน่ใจวา่แบบสอบถามความพึงพอใจตรงตามวตัถุประสงค ์
ใหค้ะแนน      0   หมายถึง เม่ือไม่แน่ใจวา่แบบสอบถามความพึงพอใจตรงตามวตัถุประสงค ์
ใหค้ะแนน     -1  หมายถึง เม่ือแน่ใจวา่แบบสอบถามความพึงพอใจไม่ตรงตามวตัถุประสงค ์
แบบสอบถามความพึงพอใจมีค่า IOC เท่ากบั .67 – 1.00 มีค่าความเช่ือมัน่เท่ากบั0.97 
3.3.3.4  ผูว้ิจยัน าแบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้โดย

ใช้แผนผังความคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของ
ผูเ้ช่ียวชาญ และน าไปใชก้บันกัเรียนกลุ่มเป้าหมายต่อไป 
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3.4  การเกบ็รวบรวมข้อมูล   
ผูว้ิจยัได้ด าเนินการวิจยัตามขั้นตอนเพื่อศึกษาผลการใช้แผนผงัความคิดเพื่อพัฒนา

ความสามารถในความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยมีขั้นตอน 
ดงัน้ี 

3.4.1  ผูว้ิจยัช้ีแจงวตัถุประสงค์ ขั้นตอนและรายละเอียดให้นักเรียนทราบเก่ียวกบัการจดัการ
เรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิดเพื่อพฒันาความสามารถในความเขา้ใจค าศัพท์
ภาษาไทย 

3.4.2  ผูว้ิจยัใหน้กัเรียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน (Pre-Test) โดยใช้
แบบทดสอบ มีจ านวน 30 ขอ้ เป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก ใชเ้วลา 1 ชัว่โมง  

3.4.3  ด าเนินการสอนตามแผนการจดัการเรียนรู้ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
จ านวน 4 แผนการจัดการเรียนรู้  ใช้เวลา 18  ชั่วโมง ในการจัดกิจกรรมทุกคร้ัง ผูวิ้จัยได้ให้
นกัเรียนท าแบบทดสอบเพื่อเก็บคะแนนพฒันาความสามารถในเร่ือง ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 

3.4.4  ให้นกัเรียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Post-Test) โดยใชแ้บบ 
ทดสอบ มีจ านวน 30 ขอ้ เป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก ใชเ้วลา 1 ชัว่โมง  

3.4.5  ให้นักเรียนท าแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ใช้แผนผงัความคิด
เพื่อพฒันาความสามารถในการเขา้ใจค าศพัท ์

3.4.6  เก็บรวบรวมขอ้มูลทั้งหมดเพื่อน าผลท่ีไดม้าวิเคราะห์ขอ้มูลโดยวิธีการทางสถิติ สรุปผล 
และแปลผลต่อไป 

 
3.5  การวิเคราะห์ข้อมูล  

3.5.1  น าผลการทดสอบมาวิเคราะห์ขอ้มูล โดยการหาค่าร้อยละ  (Percentage) ค่าเฉล่ีย (Mean) 
และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) และเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อน
เรียนและหลงัเรียนโดยใช ้Paired-Simples t-test  

3.5.2  ประมวลผล แปลผล และวิเคราะห์ขอ้มูล 
3.5.3  สรุปผลและอภิปรายผล โดยใชต้ารางและการพรรณนา 
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3.6  สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
ผูวิ้จยัท าการวิเคราะห์ขอ้มูลท่ีไดจ้ากการเก็บรวบรวมขอ้มูล ดงัน้ี 

3.6.1  สถิติพื้นฐาน ไดแ้ก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
3.6.1.1  ร้อยละ (Percentage) โดยใชสู้ตรดงัน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2550, น.101) 

P  =  ×100 
เม่ือ P แทน ร้อยละ 
 f  แทน ความถี่หรือจ านวนขอ้มูลท่ีตอ้งการหาร้อยละ 
 N แทน จ านวนความถี่ทั้งหมด 
3.6.1.2  ค่าเฉล่ีย (Mean) ของคะแนน โดยใชสู้ตรดงัน้ี (บุญชม ศรีสะอาด, 2550, น.101) 

                    

N

X

X


=

 
เม่ือ 

                    

X  แทน คะแนนเฉล่ีย 

 Σx แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
 Ν แทน จ านวนนกัเรียนทั้งหมด 
3.6.1.3  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใช้สูตรดังน้ี (บุญชม ศรี

สะอาด, 2550, น.103) 
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DS  
เม่ือ S.D. แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
  X  แทน คะแนนของแต่ละคน 

 
                    

X แทน คะแนนเฉล่ีย 

  N แทน จ านวนคนทั้งหมด 
 
3.6.2  สถิติท่ีใชใ้นการตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือ 

สถิติท่ีใชใ้นการหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 
3.6.2.1  ทดสอบหาความเท่ียงตรง (Validity) ตามเน้ือหา โดยใช้สูตรดัชนีค่าความ

สอดคลอ้ง IOC ระหวา่งจุดประสงคก์บัเน้ือหา ใชสู้ตรดงัน้ี (สมนึก ภทัทิยธนี, 2544) 
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เม่ือ     IOC   แทน   ดชันีความสอดคลอ้งระหวา่งค าถาม 
           R      แทน   คะแนนความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
                    แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญ 
          N      แทน   จ านวนผูเ้ช่ียวชาญทั้งหมด 
มีเกณฑพ์ิจารณาใหค้ะแนน ดงัน้ี 
เม่ือ   +1  เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามน้ีมีความสอดคลอ้งกบัจุดประสงค ์
   0 เม่ือไม่แน่ใจวา่ขอ้ค าถามน้ีมีความสอดคลอ้งกบัจุดประสงค ์

 -1 เม่ือแน่ใจวา่ขอ้ค าถามน้ีไม่มีความสอดคลอ้งกบัจุดประสงค ์
โดยก าหนดเกณฑ์การพิจารณาระดับค่าดชันีความสอดคลอ้ง ของขอ้ค าถามท่ีไดจ้าก

การค านวณจากสูตรท่ีจะมีค่าระหวา่ง 0.00 ถึง 1.00 มีรายละเอียดของเกณฑก์ารพิจารณา ดงัน้ี 
มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไป คดัเลือกขอ้สอบขอ้นั้นไวใ้ชไ้ด ้แต่ถา้ไดค้่า IOC ต ่ากว่า 0.5 

ควรพิจารณาแกไ้ขปรับปรุง หรือตดัทิ้ง 
3.6.2.2  การหาค่าดชันีความยาก (P) และค่าดชันีอ านาจจ าแนก (R)  
การหาค่าความยาก (Difficulty) ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  โดยใช้

สูตร P ดงัน้ี (สมนึก ภทัทิยธนี, 2541,น.195) 

P =  
เม่ือ    P  แทน ค่าความยากของขอ้สอบ 

R  แทน จ านวนผูต้อบถูก 
N  แทน จ านวนคนทั้งหมด 

เกณฑก์ารพิจารณาระดบัค่าความยากของขอ้สอบแต่ละขอ้ท่ีไดจ้ากการค านวณจากสูตร
ท่ีมีค่าอยูร่ะหวา่ง 0.00 ถึง 1.00 ท่ีมีรายละเอียดเกณฑข์องเกณฑใ์นการพิจารณาตดัสิน ดงัน้ี 

ได ้ 0.80    p     1.00  เป็นข้อสอบท่ีง่ายมาก ควรตัดทิ้ ง ห รือน าไป
ปรับปรุง 

 0.60    p     0.80 เป็นขอ้สอบท่ีค่อนขา้งง่ายใชไ้ดดี้ 

 0.40    p     0.60 เป็นขอ้สอบท่ีความยากง่ายปานกลาง ดีมาก 

 p     0.20  เป็นขอ้สอบท่ียากมาก ควรตดัทิ้งหรือน าไปปรับปรุง 
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โดยท่ีขอ้สอบท่ีจะสามารถน าไปใช้ในการวดัผลท่ีมีประสิทธิภาพจะมีค่าความยากอยู่
ระหวา่ง 0.20 ถึง 0.80 

ค่าอ านาจจ าแนกของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน (บุญชม ศรีสะอาด, 2550) 

r =  
เม่ือ  r  แทน ค่าอ านาจจ าแนกของขอ้สอบ 
H  แทน จ านวนคนในกลุ่มสูงตอบถูก 
L แทน จ านวนคนในกลุ่มต ่าตอบถูก 
N  แทน จ านวนคนทั้งหมดในกลุ่มใดกลุ่มหน่ึง 
เกณฑพ์ิจารณาหาค่าอ านาจจ าแนกมีหลกัเกณฑ ์ดงัน้ี 
1)  ค่าอ านาจจ าแนกของขอ้สอบจะมีค่าอยู่ระหว่าง 1 ถึง -1 มีรายละเอียดของเกณฑก์าร

พิจารณาตดัสิน ดงัน้ี 

ได ้ 0.40    r   เป็นขอ้สอบท่ีมีอ านาจจ าแนกดีมาก 

 0.30    r     0.39 เป็นขอ้สอบท่ีมีอ านาจจ าแนกดี 

 0.20    r     0.29 เป็นขอ้สอบท่ีมีอ านาจจ าแนกพอใช ้ปรับปรุงตวัเลือก 

     r     0.19  เป็นขอ้สอบท่ีมีอ านาจจ าแนกต ่า ควรตดัทิ้ง 
2) ถา้ค่าอ านาจจ าแนกมีค่ามาก ๆ เขา้ใกล ้1 แสดงว่าขอ้สอบขอ้นั้นสามารถจ าแนกคน

เก่งและคนอ่อนออกจากกนัไดดี้ 
 
 
3.6.2.3  สถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมติฐาน ทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียก่อน

เรียนและหลงัเรียนโดยใชโ้ปรแกรมส าเร็จรูปหาค่า Paired-Simples t-test (บุญชม ศรีสะอาด, 2548) 
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เม่ือ  t   แทน ค่าสถิติท่ีใชใ้นการเปรียบเทียบกบัค่า 
     วิกฤตเพื่อทราบความมีนยัส าคญั 

  D   แทน ความแตกต่างของคะแนนก่อนเรียน 
     และหลงัเรียนของนกัเรียนแต่ละคน 

  N   แทน จ านวนนกัเรียน 
 D   แทน ผลรวมของความแตกต่างของคะแนน 

     ก่อนเรียนและหลงัเรียนของนกัเรียนทุกคน 
 

2

D   แทน ผลรวมของความแตกต่างของคะแนน
     ก่อนเรียนและหลงัเรียนของนกัเรียน 
     แต่ละคนยกก าลงัสอง 

            (D)2                     แทน ผลรวมของความแตกต่างของคะแนน
     ก่อนเรียนและหลงัเรียนของนกัเรียน 
     ทุกคนยกก าลงัสอง  



 
 

 
 

บทที ่4 
ผลการศึกษา 

 
 การวิจยัเร่ืองการพฒันาความสามารถความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย  ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้แผนผงัความคิด ซ่ึงมีวตัถุประสงค์เพื่อ 1.พัฒนาความเข้าใจค าศัพท์
ภาษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด  2.ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยก่อน
และหลงัเรียนการใช้แผนผงัความคิด  3.เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ความ
เขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด 
 ผูว้ิจยัเสนอผลการวิจยั โดยแบ่งเป็น 3 ตอน ดงัต่อไปน้ี 
 ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผังความคิด ของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
 ตอนท่ี 2 ผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยก่อนและ
หลงัเรียนการใชแ้ผนผงัความคิด 
 ตอนท่ี 3 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ความเข้าใจค าศัพท์
ภาษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด 
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ผลการวิจัย 
ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผังความคิด ของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 1 
  
ตารางท่ี 4.1 แสดงคะแนน/ร้อยละของความสามารถในการเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผงั
ความคิด จากแบบทดสอบจ านวน 4 คร้ังของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนบา้นห้วยน ้ าพุ 
จ านวน 28 คน 
 
ล าดบั
ท่ี 

คะแนนความสามารถเขา้ใจค าศพัทจ์าก
แบบทดสอบจ านวน 4 คร้ัง 

คะแนนเตม็ 
50 คะแนน 

คิดเป็น
ร้อยละ 

เกณฑผ์า่น
คะแนน 
ไม่ต ่ากวา่
ร้อยละ 80  

ตวัสะกด 
(10) 

ควบกล ้า 
(15) 

อกัษร 3 
หมู่ 
(15) 

อกัษรน า 
(10) 

1.  10 14 14 10 48 96 ผา่น 
2.  10 12 12 10 44 88 ผา่น 
3.  8 15 14 9 46 92 ผา่น 
4.  10 15 12 10 47 94 ผา่น 
5.  3 8 6 5 22 44 ไม่ผา่น 
6.  9 15 13 9 46 92 ผา่น 
7.  10 15 15 10 50 100 ผา่น 
8.  10 15 15 10 50 100 ผา่น 
9.  10 15 15 10 50 100 ผา่น 
10.  5 15 14 9 43 86 ผา่น 
11.  10 15 15 10 50 100 ผา่น 
12.  10 15 13 10 48 96 ผา่น 
13.  7 15 5 8 35 70 ไม่ผา่น 
14.  10 15 15 10 50 100 ผา่น 
15.  10 13 15 9 47 94 ผา่น 
16.  10 15 14 10 49 98 ผา่น 
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ตารางท่ี 4.1 (ต่อ) 
 
ล าดบัท่ี คะแนนความสามารถเขา้ใจค าศพัทจ์าก

แบบทดสอบจ านวน 4 คร้ัง 
คะแนนเตม็ 
50 คะแนน 

คิดเป็น
ร้อยละ 

เกณฑผ์า่น
คะแนน 
ไม่ต ่ากวา่
ร้อยละ 80 

ตวัสะกด 
(10) 

ควบกล ้า 
(15) 

อกัษร 3 
หมู่ 
(15) 

อกัษรน า 
(10) 

17.  6 14 15 8 43 86 ผา่น 
18.  6 7 10 8 31 62 ไม่ผา่น 
19.  9 14 12 8 43 86 ผา่น 
20.  8 14 12 8 40 80 ผา่น 
21.  9 15 13 10 47 94 ผา่น 
22.  9 15 15 7 46 92 ผา่น 
23.  10 15 12 10 47 94 ผา่น 
24.  10 15 15 7 47 94 ผา่น 
25.  8 15 14 10 47 94 ผา่น 
26.  10 15 7 7 39 78 ไม่ผา่น 
27.  7 14 14 9 44 88 ผา่น 
28.  10 15 15 5 45 90 ผา่น 

คะแนน
โดย
เฉลีย่ 

8.53 14.03 12.96 8.75 44.28 88.57 ผา่น 

  
 ตารางท่ี 4.1 แสดงคะแนน/ร้อยละของความสามารถในการเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยโดย
ใช้แผนผงัความคิด จากแบบทดสอบจ านวน 4 เร่ือง ของนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย โรงเรียนบา้นห้วย
น ้าพุ จ านวน 28 คนพบว่า นกัเรียนมีคะแนนไม่ต ่ากว่า ร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ ์จ านวน 24 คน คิดเป็น
ร้อยละ 92.86  และมีนกัเรียนไม่ผา่นเกณฑ ์จ านวน 4 คน คิดเป็นร้อยละ 7.14  
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ตอนท่ี 2 ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยก่อนและหลังเรียนการ
ใช้แผนผังความคิด 
 
ตารางท่ี 4.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยก่อนและหลงัเรียน
การใชแ้ผนผงัความคิด 
 

ล าดับ คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน ผลต่างของคะแนน 
1.  9 28 19 
2.  9 22 13 
3.  8 23 15 
4.  3 23 20 
5.  16 18 2 
6.  9 22 13 
7.  8 18 10 
8.  11 23 12 
9.  6 22 16 
10.  11 13 2 
11.  7 18 11 
12.  4 19 15 
13.  4 21 17 
14.  8 27 19 
15.  8 19 11 
16.  7 25 18 
17.  11 20 9 
18.  7 17 10 
19.  7 16 9 
20.  6 15 9 
21.  11 20 9 
22.  8 28 20 
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ตารางท่ี 4.2  (ต่อ) 
 

ล าดับ คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลังเรียน ผลต่างของคะแนน 
23.  9 20 11 
24.  7 21 14 
25.  11 21 10 
26.  6 20 14 
27.  9 11 2 
28.  10 22 12 

 8.21 20.43 12.21 
S.D. 2.65 4.02 5.02 

 
ตารางท่ี 4.3 เปรียบเทียบผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยก่อนและ
หลงัเรียนการใชแ้ผนผงัความคิด 
 
แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน 
จ านวน
นกัเรียน 

 S.D. t Sig 

การทดสอบก่อนเรียน 28 8.21 2.65 12.87* .000 
การทดสอบหลงัเรียน 28 20.43 4.02 

* อยา่งมีนยัส าคญัทางสิถิติท่ีระดบั .05 
 
 ตารางท่ี 4.3 เปรียบเทียบผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเข้าใจค าศัพท์
ภาษาไทยก่อนและหลังเรียนการใช้แผนผงัความคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า 
นักเรียนไดค้ะแนนเฉล่ียก่อนเรียน 8.21 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 2.68 ไดค้ะแนนเฉล่ียหลงัเรียน 
20.43 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน= 4.02 และเม่ือทดสอบทางสถิติ Paired-Simples t-test ความสามารถ
เขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 (t = 12.87*, 
Sig = 0.000) ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานการวิจยัท่ีตั้งไว ้
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ตอนท่ี 3 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้
แผนผังความคิด 
 
ตารางท่ี 4.4 แสดงระดบัความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเรียนรู้ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยโดย
ใชแ้ผนผงัความคิด 
 

รายการประเมิน ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

แปล
ความหมาย 

1. ด้านเน้ือหาในการเรียนรู้ 2.79 0.03 มาก 
1.1 ช่วยใหอ่้านสะกดค าได ้  2.82  0.38 มาก 
1.2 ช่วยใหเ้ขียนค าไดถู้กตอ้ง 2.75 0.43 มาก 
1.3 ช่วยใหเ้ขา้ใจความหมายของค ามากขึ้น 2.79 0.41 มาก 
2. ด้านกจิกรรมการจัดการเรียนรู้ 2.79 0.05 มาก 
2.1 ผงัความคิดมีประโยชน์ 2.86 0.35 มาก 
2.2 มีความสุข สนุกสนาน และไดค้วามรู้ 2.75 0.43 มาก 
2.3 ช่วยใหผู้เ้รียนคิดอยา่งเป็นอิสระ 2.75 0.43 มาก 
3. ด้านส่ือการเรียนรู้ 2.77 0.03 มาก 
3.1 ส่ือท่ีใชมี้ความหลากหลายและเหมาะสม 2.71 0.45 มาก 
3.2 ส่ือท่ีใช้ท ากิจกรรมช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
อยากเรียนภาษาไทยมากขึ้น 

2.79 0.41 มาก 

3.3 สามารถน าแผนผงัความคิดไปใชป้ระโยชน์ได ้ 2.82 0.38 มาก 
4. ด้านบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ 2.69 0.01 มาก 
4.1 นกัเรียนมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรม 2.71 0.45 มาก 
4.2 นกัเรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเอง และกลุ่ม 2.68 0.47 มาก 
4.3 ผูส้อนใส่ใจต่อผูเ้รียน 2.68 0.47 มาก 

ผลรวมโดยเฉลีย่ 2.76 0.18 มาก 
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 ตารางท่ี 4.4 แสดงระดบัความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ความเขา้ใจค าศพัท์
ภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิด พบว่า โดยภาพรวมความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก (ค่าเฉล่ีย = 
2.76,  ส่วนเบ่ียงเบน = 0.18) เม่ือพิจารณาเป็นรายดา้นเรียงล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ย คือ ดา้น
เน้ือหาในการเรียนรู้และดา้นกิจกรรมการจดัการเรียนรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.79, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 
0.05) ดา้นส่ือการเรียนรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.77, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.03) และดา้นบรรยากาศการ
จดัการเรียนรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.69, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.01) ตามล าดับ แต่ละดา้นเม่ือพิจารณา
เป็นรายขอ้มีรายละเอียดดงัน้ี 
  ด้านเน้ือหาในการเรียน ได้แก่ ช่วยให้สะกดค าได้ (ค่าเฉล่ีย = 2.82, ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน = 0.38) รองลงมาคือ ช่วยให้เข้าใจความหมายของค ามากขึ้น (ค่าเฉล่ีย = 2.79, ส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.41) และช่วยให้เขียนค าไดถู้กตอ้ง (ค่าเฉล่ีย = 2.82, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
= 0.38) 
  ด้านกิจกรรมการจดัการเรียนรู้ ได้แก่ แผนผงัความคิดมีประโยชน์ (ค่าเฉล่ีย = 2.86, 
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  = 0.35) รองลงมาคือ ช่วยให้ผูเ้รียนคิดอย่างเป็นอิสระและมีความสุข 
สนุกสนาน และไดค้วามรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.75, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.43) 
 ด้านส่ือการเรียนรู้ ได้แก่ สามารถน าแผนผงัความคิดไปใช้ประโยชน์ได้ (ค่าเฉล่ีย = 
2.82, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.38) รองลงมาคือส่ือท่ีใชท้ ากิจกรรมช่วยส่งเสริมให้นกัเรียนอยาก
เรียนภาษาไทยมากขึ้น อยูใ่นระดบัมาก (ค่าเฉล่ีย = 2.79, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.41) และส่ือท่ี
ใชมี้ความหลากหลายและเหมาะสม (ค่าเฉล่ีย = 2.71, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.03)  
 ดา้นบรรยากาศการจดัการเรียนรู้ ไดแ้ก่ นกัเรียนมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรม (ค่าเฉล่ีย 
= 2.71, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.45) นักเรียนมีความรับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่มผูส้อนใส่ใจ
ต่อผูเ้รียน (ค่าเฉล่ีย = 2.68, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 2.47) 
 
 



 
 

 
 

บทที ่5  
สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย  ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้แผนผงัความคิด ผูว้ิจยัไดด้ าเนินการเก็บรวบรวมขอ้มูล วิเคราะห์ขอ้มูล 
และไดส้รุปผล อภิปรายผล และขอ้เสนอแนะ ดงัต่อไปน้ี 
 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 1. เพื่อพฒันาความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิด ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1  
 2. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยก่อนและหลงัเรียน
การใชแ้ผนผงัความคิด 
 3. เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยโดย
ใชแ้ผนผงัความคิด 
 
สมมติฐานของการวิจัย  
 1. นักเรียนมีความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิด มีคะแนนไม่ต ่ากว่า
ร้อยละ 80 ของคะแนนเตม็ 
 2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิดหลงั
เรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 3. ความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเรียนรู้ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยโดยใชแ้ผนผงั
ความคิด อยูใ่นระดบัมาก 
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กลุ่มเป้าหมาย 
 นกัเรียนท่ีก าลงัศึกษาอยู่ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2562 โรงเรียน
บา้นห้วยน ้ าพุ จงัหวดัประจวบคีรีขนัธ์ โดยใชว้ิธีการสุ่มตวัอย่างแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
ทั้งหมด 1 หอ้ง จ านวน 28 คน 
 
ตัวแปรท่ีศึกษา  
 ตวัแปรตน้ คือ การจดัการเรียนรู้วิชาภาษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด 
 ตวัแปรตาม  
        1. ความสามารถในความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 
        2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 
        3. ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผงั
ความคิด 
 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 1. แผนการจดัการเรียนรู้วิชาภาษาไทยโดยใชแ้ผนผงัความคิด   
 2. แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 
 3. แบบสอบถามความพึงพอใจของนกัเรียนท่ีมีต่อความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยโดยใช้
แผนผงัความคิด 
 
การเกบ็รวบรวมข้อมูล   

 ผูว้ิจยัได้ด าเนินการวิจยัตามขั้นตอนเพื่อศึกษาผลการใช้แผนผงัความคิดเพื่อพัฒนา
ความสามารถในความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยมีขั้นตอน 
ดงัน้ี 
 1. ผูว้ิจัยช้ีแจงวตัถุประสงค์ ขั้นตอนและรายละเอียดให้นักเรียนทราบเก่ียวกับการ
จดัการเรียนการสอนภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิดเพื่อพัฒนาความสามารถในความเข้าใจ
ค าศพัทภ์าษาไทย 
 2. ผูว้ิจยัใหน้กัเรียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน (Pre-Test) 
โดยใชแ้บบทดสอบ มีจ านวน 30 ขอ้ เป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก ใชเ้วลา 1 ชัว่โมง  
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 3. ด าเนินการสอนตามแผนการจดัการเรียนรู้ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
จ านวน 4 แผนการจดัการเรียนรู้ ใชเ้วลา 18 ชัว่โมง ในการจดักิจกรรมทุกคร้ัง ผูว้ิจยัไดใ้ห้นกัเรียน
ท าแบบทดสอบเพื่อเก็บคะแนนพฒันาความสามารถในเร่ือง ความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทย 

 4. ให้นักเรียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Post-Test) โดยใช้
แบบ ทดสอบ มีจ านวน 30 ขอ้ เป็นแบบปรนยั 4 ตวัเลือก ใชเ้วลา 1 ชัว่โมง  
 5. ให้นักเรียนท าแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ใช้แผนผัง
ความคิดเพื่อพฒันาความสามารถในการเขา้ใจค าศพัท ์
 6. เก็บรวบรวมข้อมูลทั้งหมดเพื่อน าผลท่ีได้มาวิเคราะห์ข้อมูลโดยวิธีการทางสถิติ 
สรุปผล และแปลผลต่อไป 
 
การวิเคราะห์ข้อมูล  
 1. น าผลการทดสอบมาวิเคราะห์ข้อมูล โดยการหาค่าร้อยละ  (Percentage) ค่าเฉล่ีย 

(Mean) และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) และเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ก่อนเรียนและหลงัเรียนโดยใช ้Paired-Simples t-test  
 2. ประมวลผล แปลผล และวิเคราะห์ขอ้มูล 
 3. สรุปผลและอภิปรายผล โดยใชต้ารางและการพรรณนา 
 
5.1 สรุปผลการวิจัย 
 ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผังความคิด ของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 พบวา่ นักเรียนมีคะแนนไม่ต ่ากว่า ร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ ์จ านวน 24 
คน คิดเป็นร้อยละ 92.86  และมีนกัเรียนไม่ผา่นเกณฑ ์จ านวน 4 คน คิดเป็นร้อยละ 7.14 
 ตอนท่ี 2 ผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยก่อนและ
หลังเรียนการใช้แผนผงัความคิด  พบว่า นักเรียนได้คะแนนเฉล่ียก่อนเรียน 8.21 ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน = 2.68 ไดค้ะแนนเฉล่ียหลงัเรียน 20.43 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน= 4.02 และเม่ือทดสอบ
ทางสถิติ Paired-Simples t-test ความสามารถเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 (t = 12.87*, Sig = 0.000) ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว ้
 ตอนท่ี 3 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ความเข้าใจค าศัพท์
ภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิด  โดยภาพรวมความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก (ค่าเฉล่ีย = 2.76,  
ส่วนเบ่ียงเบน = 0.18) เม่ือพิจารณาเป็นรายดา้นเรียงล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ย คือ ดา้นเน้ือหา
ในการเรียนรู้และด้านกิจกรรมการจดัการเรียนรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.79, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.05) 
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ดา้นส่ือการเรียนรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.77, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.03) และดา้นบรรยากาศการจดัการ
เรียนรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.69, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.01) ตามล าดบั 
 
5.2 การอภิปรายผล 
 ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาความเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผังความคิด ของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า นกัเรียนมีคะแนนไม่ต ่ากว่า ร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ ์จ านวน 24 
คน คิดเป็นร้อยละ 92.86  และมีนักเรียนไม่ผ่านเกณฑ์ จ านวน 4 คน คิดเป็นร้อยละ 7.14 เน่ืองจาก
นักเรียนไม่เขา้ใจในเร่ืองอกัษรสามหมู่ ซ่ึงมีคะแนน 15 คะแนน แต่นักเรียนไดค้ะแนนไม่ถึงคร่ึง 
เร่ืองอกัษรควบกล ้ามีนักเรียนจ านวน 2 คน นักเรียนท่ีมีคะแนนไม่ถึงคร่ึงของแต่ละคร้ัง จ านวน 1 
คน เน่ืองจาก เป็นนกัเรียนท่ีบกพร่องทางการเรียนรู้ จึงมีคะแนนท่ีต ่ากว่านกัเรียนคนอ่ืนในชั้นเรียน 
ทั้งน้ีผูวิ้จยัได้ให้นักเรียนได้มีการทบทวนเร่ืองท่ีเรียนทั้งหมดและให้ท าแบบทดสอบใหม่อีกคร้ัง 
นกัเรียนก็สามารถท าคะแนนไดเ้พิ่มขึ้น แต่นกัเรียนส่วนใหญ่มีความสามารถเขา้ใจค าศพัทค์วบกล ้า
ได้มากท่ีสุด มีคะแนนเฉล่ีย 14.03 รองลงมา คือ อักษร 3 หมู่ ส าหรับตัวสะกดและอักษรน า มี
คะแนนเฉล่ียเท่า ๆ กัน ดงัท่ีแสดงถึงพฒันาความสามารถเข้าใจค าศพัท์ของนักเรียนเพิ่มขึ้น ดังท่ี 
Rasinski Padak and Newton (2008, น.13-14) ได้กล่าวถึง การรู้ค าศพัท์ ได้แก่ การเพิ่มความเขา้ใจ
ในความหมายของค าศัพท์โดยในแต่ละคร้ังท่ีผูเ้รียนพบค าศัพท์ใหม่ ความรู้ของผูเ้รียนท่ีมีต่อ
ความหมายของค าศพัท์นั้น ๆ ก็ค่อย ๆ ชดัเจนมากยิ่งขึ้น เช่น เม่ือผูเ้รียนรู้ความหมายของค านั้น ๆ 
แลว้เม่ือเวลาผ่านไปผูเ้รียนจะรู้ความหมายของค าศพัท์ไดอ้ย่างลึกซ้ึงมากขึ้น และการรู้ค าศพัท์มกั
เก่ียวขอ้งกบัการรู้ลกัษณะเฉพาะของค านั้น ๆ และรวมถึงการท่ีค าศพัทน์ั้นเช่ือมโยงถึงค าอ่ืน ๆ หรือ
ความคิดรวบยอดอ่ืน ๆ ด้วย ทั้งน้ีผูวิ้จยัได้ใช้แผนผงัความคิดมาประกอบการจดัการเรียนรู้เร่ือง
มาตราตวัสะกด ค าควบกล ้า อกัษรสามหมู่ และอกัษรน า ซ่ึง วชัรา เล่าเรียนดี (2555, น.61) กล่าวไว้
ว่า แผนผงัความคิด เป็นเทคนิคหน่ึงท่ีช่วยในการเรียนรู้ท่ีลึกซ้ึงกวา้งขวางมากขึ้น ช่วยในการจ า 
ช่วยให้เขา้ใจความสัมพนัธ์ระหว่างการสร้างแผนผงัเช่ือมโยง และการคิดท่ีชดัเจน สามารถใช้ใน
การเรียนรู้ทุกสาระวิชา ถา้ฝึกการใช้แผนผงัความคิดอย่างสม ่าเสมอจะสามารถช่วยพฒันาผลการ
เรียนรู้ และสามารถเรียนรู้ได้เร็วขึ้น การใช้แผนผงัความคิดเป็นการใช้สายตาและสมองในเวลา
เดียวกัน ช่วยท าให้มองเห็นการท างานของสมองของตนเองชัดเจนยิ่งขึ้ น โดยมองเห็นความ
เช่ือมโยงสัมพนัธ์ของค า ขอ้ความ สาระต่าง ๆ ไดช้ดัเจน และออซูเบล (ภพ เลาหไพบูลย.์ 2534, น.
74 -75; อา้งอิงจาก Ausubel. 1963. The Psychology of Meaningful Verbal Learning) กล่าวว่า การ
เรียนรู้อย่างมีความหมาย ผูเ้รียนเม่ือเรียนรู้แลว้สามารถเช่ือมโยงความรู้ใหม่ให้สัมพนัธ์กบัความรู้
เดิม หรืออาจเรียกว่าการเรียนรู้แบบรับไวเ้พื่อให้ไดค้วามหมาย สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ สินธุ์ชยั 
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ทิพกุล (2553, น.73) ศึกษาวิจยัเร่ือง การพฒันาความสามารถในการอ่านและการเขียนสะกดค า โดย
ใช้แผนผงัความคิด (Mind Mapping) ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ผลการวิจยัพบว่า ผูเ้รียนมี
ความกา้วหน้าเพิ่มขึ้นคิดเป็นร้อยละ 80.12  และนักเรียนท่ีเรียนดว้ยการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดย
ใชแ้ผนผงัความคิด เร่ืองการอ่านและการเขียนสะกดค า ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 มีความคงทนในการ
เรียนรู้ และสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ สาธินี วนัชยั (2555, น.80) ศึกษาวิจยัเร่ือง ผลการจดักิจกรรม
การเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยเร่ืองการอ่านและการเขียนค าท่ีสะกดตรงตามมาตรา
ตวัสะกด ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยใช้แผนผงัความคิด ผลการวิจยัพบว่า ท่ีนักเรียนไดเ้รียนดว้ย
แผนการจดัการเรียนรู้ภาษาไทยเร่ือง การอ่านและการเขียนค าท่ีสะกดตรงตามมาตราตวัสะกด ชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยใชแ้ผนผงัความคิด มีความกา้วหนา้ทางการเรียน ร้อยละ 76.02 
 ตอนท่ี 2 ผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนความเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยก่อนและ
หลังเรียนการใช้แผนผงัความคิด  พบว่า นักเรียนได้คะแนนเฉล่ียก่อนเรียน 8.21 ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน = 2.68 ไดค้ะแนนเฉล่ียหลงัเรียน 20.43 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน= 4.02 และเม่ือทดสอบ
ทางสถิติ Paired-Simples t-test ความสามารถเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทย หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 (t = 12.87*, Sig = 0.000) ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไวเ้ม่ือ
เปรียบเทียบคะแนนก่อนเรียนและหลงัเรียนจะเห็นไดว้่านักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
หลงัเรียนเพิ่มขึ้นทุกคน มีคะแนนเพิ่มขึ้นตั้งแต่ 9 - 20 คะแนน มีนักเรียนจ านวน 3 คนท่ีคะแนน
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนเพิ่มขึ้น 2 คะแนนเน่ืองจากนกัเรียนคนท่ี 1 เป็นนกัเรียนท่ีบกพร่อง
ทางการเรียนรู้ คนท่ี 2 – 3  มีพื้นฐานวิชาภาษาไทยค่อนขา้งอ่อนโดยเฉพาะเร่ือง การสะกดค า คิด
เป็นร้อยละ 10.71 จากคะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยใชแ้ผนผงัความคิดเพื่อพฒันาความเขา้ใจ
ค าศพัทภ์าษาไทยสามารถท าให้นกัเรียนมีพฒันาความเขา้ใจค าศพัทภ์าษาไทยเพิ่มขึ้น สอดคลอ้งกบั
งานวิจยัของ วิภาวรรณ์ สุพรรณี (2554, บทคดัย่อ) วิจยัเร่ือง ผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้เร่ืองการ
อ่านและการเขียนสะกดค า สาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยใชแ้ผนผงัความคิด ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1
โรงเรียนอนุบาลไพรบึง ผลการวิจัยพบว่า แผนการจัดกิจกรรมการเรียน รู้ภ าษาไทย ชั้ น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 เร่ืองการอ่านและการเขียนสะกดค า โดยใช้แผนผงัความคิด เร่ือง การอ่านและ
การเขียนสะกดค า โดยใช้แผนผงัความคิด มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  และ วลัยา อ ่าหนองโพธ์ิ (2557, น.124) วิจยัเร่ือง การพฒันา
แบบฝึกทกัษะการเขียนสะกดค า เร่ือง มาตราตวัสะกดโดยใช้แผนผงัความคิด ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนเทศบาล 1 ทรงพลวิทยา ผลการวิจยัพบวา่ นกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการ
เขียนสะกดค าวิชาภาษาไทยก่อนเรียนและหลงัเรียนดว้ยแบบฝึกทกัษะการเขียนสะกดค าแตกต่างกนั
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อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.01 โดยหลงัเรียนนกัเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนสูง
กวา่ก่อนเรียน  
 ตอนท่ี 3 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ความเข้าใจค าศัพท์
ภาษาไทยโดยใช้แผนผงัความคิด  โดยภาพรวมความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก (ค่าเฉล่ีย = 2.76,  
ส่วนเบ่ียงเบน = 0.18) เม่ือพิจารณาเป็นรายดา้นเรียงล าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปหานอ้ย คือ ดา้นเน้ือหา
ในการเรียนรู้และดา้นกิจกรรมการจดัการเรียนรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.79, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.05) 
ดา้นส่ือการเรียนรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.77, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.03) และดา้นบรรยากาศการจดัการ
เรียนรู้ (ค่าเฉล่ีย = 2.69, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน = 0.01) ตามล าดบั จากความพึงพอใจล าดบัมากท่ี 
คือ ด้านเน้ือในการเรียนรู้ ส่ิงท่ีส าคัญคือ ช่วยให้อ่านสะกดค าและเขียนค าได้ถูกต้อง เข้าใจ
ความหมายของค ามากขึ้น ดา้นกิจกรรมการจดัการเรียนรู้ แผนผงัความคิดมีประโยชน์ ช่วยใหผู้เ้รียน
คิดอย่างเป็นอิสระ มีความสุข สนุกสนาน และไดค้วามรู้ ดา้นส่ือการเรียนรู้ ช่วยส่งเสริมให้นกัเรียน
อยากเรียนภาษาไทยมากขึ้น มีความหลากหลาย ดา้นบรรยากาศการจดัการเรียนรู้ นักเรียนมีส่วน
ร่วมในการท ากิจกรรม มีความรับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่ม และผูส้อนใส่ใจต่อผูเ้รียน สอดคลอ้ง
กบั วลัยา อ ่าหนองโพธ์ิ (2557, น.124) วิจยัเร่ือง การพฒันาแบบฝึกทกัษะการเขียนสะกดค า เร่ือง 
มาตราตวัสะกดโดยใชแ้ผนผงัความคิด ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนเทศบาล 1 
ทรงพลวิทยา ผลการวิจยัพบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเรียนดว้ยแบบฝึกทกัษะการเขียน
สะกดค า เร่ือง มาตราตวัสะกดโดยใชแ้ผนผงัความคิด ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 อยู่ใน
ระดบัดีมาก และ วชิราภรณ์ เยีย่มแสง (2556) บทคดัยอ่ การใชผ้งัความคิดและวิจยัปฏิบติัการในการ
พฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการอ่าน เพื่อความเข้าใจภาษาอังกฤษ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 
โรงเรียนขามแก่นนคร นกัเรียนมีความพึงพอใจต่อการ จดักิจกรรมการเรียนรู้วิชาภาษาองักฤษโดย
ใชผ้งัความคิด อยูใ่นระดบัมาก 
 
5.3 ข้อค้นพบจากงานวิจัย 
 5.3.1 การพัฒนาความสามารถเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนท่ีความคิด เป็น
เทคนิคท่ีช่วยพฒันาทกัษะการอ่านและการเขียนค าวิชาภาษาไทยไดดี้ ช่วยใหน้กัเรียนสามารถเขา้ใจ
ค าศพัทแ์ละรู้ความหมาย จึงให้นกัเรียนสามารถใชค้  าไดห้ลากหลายทั้งการอ่านและเขียนมากยิ่งขึ้น 
ซ่ึงนกัเรียนสามารถน าไปใชใ้นการเขียนขอ้ความหรือยอ่หนา้ในการเรียนท่ีต่อเน่ืองจากการทดลอง
มาได ้
 



94 

 5.3.2 การใชแ้ผนผงัความคิด ท าให้เกิดผลดีต่อการเรียนรู้ต่อการเขา้ใจค าศพัทเ์ม่ือผูเ้รียน
รู้ความหมายของค านั้น ๆ แลว้เม่ือเวลาผ่านไปผูเ้รียนจะรู้ความหมายของค าศพัทไ์ดอ้ย่างลึกซ้ึงมาก
ขึ้น และการรู้ค าศพัทม์กัเก่ียวขอ้งกบัการรู้ลกัษณะเฉพาะของค านั้น ๆ และรวมถึงการท่ีค าศพัทน์ั้น
เช่ือมโยงถึงค าอ่ืน ๆ หรือความคิดรวบยอดอ่ืน ๆ ดว้ย ช่วยให้นกัเรียนสามารถอ่านและเขียนสะกด
ค าไดถู้กตอ้งมากยิ่งขึ้น สามารถเขา้ใจความหมายของค าไดม้ากยิ่งขึ้น นอกจากน้ีนกัเรียนยงัรู้สึกมี
ความสุข สนุกสนาน ไดรั้บความรู้และสามารถน าไปใชป้ระโยชน์ต่อไปได ้
 
5.4 ข้อเสนอแนะ 
       5.4.1 ขอ้เสนอแนะส าหรับการน าไปใช ้
 1. การจัดการเรียนการสอนโดยใช้แผนผงัความคิดแบบใยแมงมุมช่วยให้นักเรียน
สามารถเขียนค าศพัท์ได้หลากหลายมากยิ่งขึ้น เน่ืองจากเป็นแผนผงัความคิดท่ีนักเรียนสามารถ
ลากเส้นเพื่อเขียนเพิ่มเติมค าศพัท์ไดเ้ร่ือย ๆ ตามท่ีนกัเรียนตอ้งการ ครูผูส้อนอาจตอ้งให้ความใส่ใจ
ในการจดัการเรียนการสอนเพื่อใหผู้เ้รียนสามารถเขียนค าศพัทไ์ดอ้ยา่งถูกตอ้ง จนเกิดการเรียนรู้และ
จดจ าน าไปสู่ความคิดรวบยอดในเร่ืองต่อ ๆ ไป 
 2. ความเขา้ใจค าศพัท์ ครูจะตอ้งอธิบายเพิ่มเติมเก่ียวกบัค าศพัทบ์างค า เช่น เร่ืองมาตรา
ตวัสะกดส่วนใหญ่จะให้นกัเรียนเขียนค าท่ีสะกดตรงตามมาตรา แต่มีบางค าอาจตอ้งอธิบายเพิ่มเติม 
เช่นค าท่ีสะกดดว้ยมาตราแม่กก ตวัอยา่งเช่น สุก สุข ศุกร์ เขียนต่างกนั ความหมายต่างกนั ทั้งสามค า
น้ีปรากฎอยู่ในชีวิตประจ าวนั ซ่ึงนักเรียนจะสามารถเลือกใช้ค  าได้อย่างถูกตอ้ง หรือเร่ืองอกัษร 3 
หมู่ อกัษรกลาง อกัษรสูง อกัษรต ่า ครูอาจตอ้งระบุว่าอกัษรแต่ละหมู่จะเลือกใช้ตวัอกัษรใดบา้ง 
เพื่อใหเ้ป็นไปในทางทิศเดียวกนั จากตวัอยา่งท่ีน าเสนอ 
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5.4.2 ขอ้เสนอแนะเพื่อการวิจยัคร้ังต่อไป 
 ควรศึกษาการใช้แผนผงัความคิดในการจดัการเรียนการสอนรายวิชาภาษาไทยในชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 2 เพื่อพฒันาความรู้ความเขา้ใจค าศพัทว์ิชาภาษาไทย และในหวัขอ้ท่ีต่อเน่ืองกนั 
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แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1         วิชา ภาษาไทย 
ภาคเรียนท่ี 2         ปีการศึกษา 2562 
เร่ือง มาตราตัวสะกด        เวลาเรียน 8 ช่ัวโมง 
                                      
มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
 มาตรฐาน  ท 1.1 ใชก้ระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใชต้ดัสินใจ แกปั้ญหาใน

การด าเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอ่าน  

 ท 1.1 ป.1/2  อ่านออกเสียงค า ค  าคลอ้งจอง และขอ้ความสั้น ๆ 

 ท 1.1 ป.1/2   บอกความหมายของค า และขอ้ความท่ีอ่าน 

 มาตรฐาน ท  2.1 ใชก้ระบวนการเขียนเขียนส่ือสาร เขียนเรียงความ ยอ่ความ และเขียนเร่ืองราวใน

รูปแบบต่าง ๆ   เขียนรายงานขอ้มูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคน้ควา้อยา่งมีประสิทธิภาพ 

 ท  2.1 ป.1/2   เขียนส่ือสารดว้ยค าและประโยคง่าย ๆ 

  ท  2.1 ป.1/3  มีมารยาทในการเขียน 

 มาตรฐาน ท 4.1 เขา้ใจธรรมชาติของภาษาและหลกัภาษาไทย การเปล่ียนแปลงของภาษา  
และพลงัของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเ้ป็นสมบติัของชาติ 

ท 4.1 ป.1/2 เขียนสะกดค าและบอกความหมายของค า 

สาระส าคัญ 

 การเขา้ใจความหมายของค าท่ีเขียนและอ่าน จะสามารถน าค าไปใชไ้ดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

สาระการเรียนรู้ 

 ลกัษณะของค าในมาตราตวัสะกด 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 1. นกัเรียนสามารถอธิบายโครงสร้างของค าในมาตราตวัสะกด 8 มาตราไดถู้กตอ้ง 

 2. นกัเรียนสามารถสรุปความรู้เร่ืองมาตราตวัสะกด 8 มาตราไดถู้กตอ้ง 

 3. นกัเรียนสามารถเขียนค าในมาตรามาตราตวัสะกด 8 มาตราไดถู้กตอ้ง 

 4. นกัเรียนสามารถอ่านออกเสียงค าและบอกความหมายของค าในมาตราตวัสะกด 8 มาตราได้

ถูกตอ้ง 
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กจิกรรมการเรียนรู้ 

จุดประสงค์
การเรียนรู้ 

ขั้นการ
จัดการ
เรียนรู้ 

กจิกรรมการเรียนรู้ ส่ือการเรียนรู้ /
การวัดผลและ
ประเมินผล 

1. อธิบาย
โครงสร้าง
ของค าใน
มาตราแม่ 
กก แม่กด 
และแม่ กบ 
 
2. สรุป
ความรู้เร่ือง
มาตราแม่ 
กก แม่กด 
และแม่ กบ 
 
3. เขียนค า
ในมาตรา
แม่ กก แม่
กด และแม่ 
กบ  
 
4. อ่านออก
เสียงค าใน
มาตราแม่ 
กก แม่กด 
และแม่ กบ 

ขั้นน าเข้า
สู่บทเรียน 

ช่ัวโมงท่ี 1 – 3 
1 . ใหน้กัเรียนท ากิจกรรม โดยครูมีบตัรตวัเลข 5 ชุด แจกให้
แต่ละคู่ คู่ละ 2 ชุด แต่ละคู่ช่วยกนัหาอกัษรท่ีอยูใ่นหมายเลข
นั้นมาแทนตวัเลข (ก = 1, ฮ = 44) 
40,1,27, 35,1 =    สกปรก 
27,36,37,1 =    ปลวก 
41,33,43,1 =    หมอก 
27,36,43,1 =    ปลอก 
1,35, 43, 1           =    กรอก  
และใหน้กัเรียนอ่านค าพร้อม ๆ  กนั 

 
 

- บตัรค า  

ขั้น
เสริมสร้าง
ความรู้ 

2. ครูและนกัเรียนช่วยกนัสนทนาความรู้เร่ือง มาตราแม่ กก 
คือ ค าท่ีมีตวั ก เป็นตวัสะกด 
3. ใหน้กัเรียนเล่นเกม      ปริศนาค าทายอะไรเอ่ย โดยครูเป็น

และค าตอบ ทุกตวัจะตอ้งคนถามนกัเรียนเป็นคนตอบ 
สะกดดว้ยเสียง บ   
          อะไรเอ่ย 
             ๏ เวลาฝนตกจะส่งเสียงร้อง  อ๊บ  อ๊บ  )กบ(  
             ๏ เป็นส่ิงท่ีอยูป่ลายน้ิวทุกน้ิว  )เลบ็(  
             ๏ เป็นส่ิงท่ีเราจะตอ้งจุดบูชาพระก่อนท่ีจะไหวพ้ระ 

)ธูป(  
             ๏ เป็นส่ิงท่ีชาวสวนใชข้ดุดินและดายหญา้  )จอบ(  
             ๏ สัตวท่ี์มีคอยาวกวา่สัตวอ่ื์น ๆ )ยีราฟ(  
4. ครูน าบตัรค าติดไวบ้นกระดาน ดงัน้ี 
  กบ เลบ็ ธูป จอบ ยรีาฟ 
 

- หนงัสือเรียน 
รายวิชาพื้นฐาน
วิชาภาษาไทย 
ชุดภาษาเพื่อชีวิต 
ภาษาพาที 
 
- ค  าถาม 
 

- ใบความรู้ เร่ือง 
มาตราตวัสะกด
แม่ กก แม่ กด 
และ แม่ กบ 

 



109 

จุดประสงค์
การเรียนรู้ 

ขั้นการ
จัดการ
เรียนรู้ 

กจิกรรมการเรียนรู้ ส่ือการเรียนรู้ /
การวัดผลและ
ประเมินผล 

  ใหน้กัเรียนอ่านค าจากบตัรค า  และเขียนค าอ่านดว้ย 
 ค าวา่ กบ     อ่านวา่ กบ 
   เลบ็     อ่านวา่ เลบ็ 
  ธูป     อ่านวา่ ทูบ 
  จอบ     อ่านวา่ จอบ 
  ยรีาฟ     อ่านวา่ ยี – ร้าบ  
5 . นประกอบของค าวา่ทุกคนออกกนัสังเกตส่วนกัเรียนช่วย
เสียงเหมือนมี บ เป็นตวัสะกดและเป็นค าในมาตราตวัสะกด
แม่ กบ 
6. ครูเขียนประโยคลงบนกระดานแลว้ใหน้กัเรียนอ่านและ
ช่วยกนัสังเกตค าท่ีสะกดดว้ยมาตราแม ่กด  และขีดเส้นใต ้

• อานิดทอดปลาสลิด 
• ลุงพุดขดุหลุมเพื่อปลูกมะกรูด  
• มดไต่อยูบ่นลางสาดในกระจาด 
• ต ารวจเดินตรวจตลาดและท่ีจอดรถ 
• นอ้งพดัโดนมีดบาดมือ 

7 .ใหน้กัเรียนช่วยกนันบัค าท่ีมีตวัสะกดในมาตราแม ่ กด  
ไดแ้กค าใดบา้ง (11 ค  า ไดแ้ก่ นิด ทอด สลิด พูด ขดุ มะกรูด 
มด ลางสาด กระจาด ตลาด จอด พดัมีด บาด) 
8. นกัเรียนจบักลุ่ม กลุ่มละ 3 – 5 คน อ่านบทท่ี 12 เร่ือง วนั
สงกรานต ์ประมาณ 10 – 15 นาที แลว้สนทนาเก่ียวกบัเน้ือ
เร่ือง 
9. ครูแจกบตัรค าแลว้ให้นกัเรียนน าค ามาติดบนกระดานให้
ถูกตอ้งตามมาตราตวัสะกด แลว้ใหน้กัเรียนอ่านสะกดค า
พร้อมอธิบายความหมาย 
- ปาก ถูก ลูก เรียก จาก ปลูก ผกั 
- พูด แปด กดั เกิด ปิด เปิด คิด 
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จุดประสงค์
การเรียนรู้ 

ขั้นการ
จัดการ
เรียนรู้ 

กจิกรรมการเรียนรู้ ส่ือการเรียนรู้ /
การวัดผลและ
ประเมินผล 

  - อาบ คีบ ลูบ โอบ เกือบ กบ กราบ 
10. นกัเรียนเขียนค าท่ีมีตวัสะกดในมาตราแม่ กก แม่ กด 
และแม่ กบ แลว้เขียนเป็นแผนผงัความคิด ลงในกระดาษท่ี
ครูจดัเตรียมไวใ้ห้แลว้ใหน้กัเรียนฝึกอ่านค าพร้อมอธิบาย
ความหมาย 

 

 ขั้น
สรุปผล
การเรียนรู้ 

11. ครูและนกัเรียนร่วมกนัสรุปความรู้เร่ือง มาตราตวัสะกด 
แม่ กก คือค าท่ีมี ก เป็นตวัสะกด เม่ือ “ก” สะกดกบัค าใดก็
จะอ่านออกเสียง “ก” ส่วนค าใดท่ีสะกดดว้ย “ด” คือค าท่ีอยู่
ในมาตราแม่ กด ก็จะอ่านออกเสียง “ด” และมาตราแม่ กบ 
คือค าท่ีมีตวั “บ” เป็นตวัสะกด ก็จะอ่านออกเสียง “บ” 

- แบบฝึกเพื่อ
พฒันาความ
เขา้ใจค าศพัท์
ภาษาไทยโดยใช้
แผนผงัความคิด 
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                     มาตราแม่ กก 

 

     มาตราแม่ กก  คือ  ค าท่ีมีตวั  ก  เป็นตวัสะกดหรือพยญัชนะตวัอ่ืนท่ีอ่านออกเสียง

เหมือน  ก  สะกด        

 

       ตวัอยา่งค าในมาตราแม่ กก 

        คุก จาก แจก ครก  เชือก    ซกั 

      ดอก เด็ก ถกู   ทุก     นก    นอก  บวก 

      บอก     ผกั ผกู ปาก เปียก ฟูก   

      รัก    เรียก หกั ฝาก ฝัก ฝึก 

สุก เลก็ ลกุ ลกู ลกั  แลก 

มาก ยก ยาก ตกั ตก  ตอก

มะกอก     กระจก    กระจอก   กระรอก  
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                      มาตราแม่ กด   

 

มาตราแม่ กด  คือ  ค ำท่ีมีตวั  ด  เป็นตวัสะกด 

 

 

 

 

 

 

ตวัอยา่งค าในมาตราแม่ กด 

มดั       พดู    วาด   กวำด   นัด   รีด   บูด   พดั 

                 มด  กดั    โดด     ดดู     ปลด   ขดู  เด็ด 

                        ชนิด   มุด มืด    ขวด   ขำด  สำด  ฉลำด 

        ประหลำด ทองหยอด     จงัหวดั    สะอาด 

         หงุดหงิด มีดบำด มะกรูด      ฉูดฉำด     
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                มาตราแม่ กบ 

 

               มาตราแม่  กบ  คอื  ค ำท่ีมีตวั  บ  เป็น

ตวัสะกด  

 
 
 
 
 
 
 

ตัวอย่างคำในมาตราแม่ กบ 

กบ  เกบ็  ขับ  คบ  กับ แอบ 

   จอบ จบั  เจ็บ  ชอบ  ตอบ  ตับ 

      ถีบ     ทับ นับ  แบบ  พบ    พับ 

       เยบ็  รับ  รีบ  ลบ    

ลาบ  เลบ็  สอบ  เสียบ  

 ลับ  อาบน้ำ   คำนับ 
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วนัสงกรานต์ 
    เดือนเมษายนอากาศร้อน  คนทั้งหมู่บา้นมีความสุข  
ท่ีไดส้นุกในวนัสงกรานต ์
    ตอนเชา้  คนในหมู่บา้นไปวดั  เพื่อร่วมท าบุญ  เล้ียง
พระ  สรงน ้าพระ  แลว้กินขา้วดว้ยกนั  เป็นการฉลองวนั
ข้ึนปีใหม่ไทย 
         ตอนบ่าย  เดก็ๆ  ผูใ้หญ่  และใบโบก  ใบบวั  ห้ิวถงั
ไปขนทรายเขา้วดั 

          แต่ละกลุ่ม  
แต่ละครอบครัว  
ช่วยกนัน าทรายท่ีขน
มาก่อพระเจดียท์ราย
ตกแต่งกนัอยา่ง
สวยงาม 
  ท่ีแม่น ้า  น ้ า
ลดจนเห็นพื้นทราย  
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ไดเ้วลาสนุกกนัแลว้  ทั้งชา้งทั้งคนวิ่งลงแม่น ้า  ใชถ้งัขนั  
กะละมงั  ตกัน ้าสาดกนั  สาดทั้งคน  สาดทั้งชา้ง 
 ใบโบก  ใบบวั  หนัหลงัชนกนั  ส่ายงวง  พน่น ้าใส่
คนรอบขา้งอยา่งสนุกสนาน  ภูผา  กเ็ปียกทั้งตวั  ชุ่มฉ ่า  
เยน็สบาย 
 
 
 
 

 

 

 
                   ท่ีมา : หนงัสือเรียน รายวิชาพ้ืนฐานวิชาภาษาไทย ชุดภาษาเพ่ือชีวิต ภาษาพาที



 

 

 

 

 

แบบฝึกหัดที่ 1.1 มาตราตวัสะกดแม่ กก 

 ค าช้ีแจง    นกัเรียนเขียนค าท่ีมี ก เป็นตวัสะกด ลงในแผนผงัความคิด  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

ช่ือ..................................................................................................................................................................................เลขท่ี......................................

 

      

 

มาตราตวัสะกด 

แม่ กก 
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แบบฝึกหัดที่ 1.2 มาตราตวัสะกดแม่ กด 

 ค าช้ีแจง    นกัเรียนเขียนค าท่ีมี ด เป็นตวัสะกดจากเร่ือง วนัสงกรานต ์ลงในแผนผงัความคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ช่ือ..................................................................................................................................................................................เลขท่ี....................................... 

 

มาตราตวัสะกด 

แม่ กด 

ค ากริยา 
ค านาม 
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แบบฝึกหัดที่ 1.3 มาตราตวัสะกดแม่ กบ 

 ค าช้ีแจง    นกัเรียนเขียนค าท่ีมี บ เป็นตวัสะกดจากเร่ือง วนัสงกรานต ์ลงในแผนผงัความคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

ช่ือ..................................................................................................................................................................................เลขท่ี......................................

 

มาตราตวัสะกด 

แม่ กบ 

118 
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กจิกรรมการเรียนรู้ 

จุดประสงค์
การเรียนรู้ 

ขั้นการ
จัดการ
เรียนรู้ 

กจิกรรมการเรียนรู้ ส่ือการเรียนรู้ /
การวัดผลและ
ประเมินผล 

1. อธิบาย
โครงสร้าง
ของค าใน
มาตราแม่ 
กง และแม่ 
กน 
 
2. สรุป
ความรู้เร่ือง
มาตราแม่ 
กง และแม่
กน 
 
3. เขียนค า
ในมาตรา 
กง และกน 
 
4. อ่านออก
เสียงค าใน
มาตรา กง 
และแม่กน 

ขั้นน าเข้า
สู่บทเรียน 

ช่ัวโมงท่ี 4 – 5 
1. ครูถามปริศนาค าทาย ใหน้กัเรียนตอบ เม่ือตอบไดทุ้กขอ้
แลว้ใหร่้วมกนัสนมานาวา่มีอะไรบา้งท่ีชา้งกินได้ 
ก. ผลไมอ้ะไร เน้ือในสีแดง เปลือกเขียวแขง็แรง เมลด็สีด าๆ  
(แตงโม) 
ข. ผลไมอ้ะไรเอ่ย เปลือกเหลืองสดใส ปลอกเห็นเน้ือใน 
นวลขาวน่ากิน (กลว้ย) 
ค. ตน้อะไรมีใบท่ีปลาย ตน้เลียวปลอ้งาย เคี้ยวแลว้คายกาก 
(ออ้ย) 
ง. ผลไมอ้ะไรมีตารอบตวั มีจุกบนหวั รสฉ ่าช่ืนใจ 
(สับปะรด)  

 
 

- ค าถาม 

ขั้น
เสริมสร้าง
ความรู้ 

2. ครูและนกัเรียนร่วมกนัสนทนากนั เร่ือง มาตราตวัสะกด 
แม่กง คือ มาตราตวัสะกดท่ีมี ง เป็นตวัสะกด และเม่ือแม่ กง 
สะกดกบัค าใดก็จะอ่านออกเสียง ง เช่น ชา้ง สอง ขา้ง 
ลิง ยงุ หาง แข่ง ว่ิง เป็นตน้ 
3. ครูและนกัเรียนร่วมกนัสนทนากนั เร่ือง มาตราตวัสะกด 
แม่กน คือ มาตราตวัสะกดท่ีใช ้น เป็นตวัสะกด และเม่ือ แม่
กน สะกดกบัค าใดก็จะอ่านออกเสียง น สะกด เช่น กิน ดิน 
เพื่อน แขน งาน เรียน เป็นตน้ 
4. สอบถามนกัเรียนวา่ นอกจากค าท่ีครูยกตวัอยา่งไป
นกัเรียนคิดวา่มีค าใดอีกบา้งท่ีอยูใ่นแม่ กง และแม่ กน 
5. ครูแบ่งนกัเรียนเป็น 2 กลุ่ม ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มศึกษา
ความรู้เร่ือง ค าท่ีมีตวัสะกดในมาตราแม่ กง และแม่ กน ใน
หนงัสือเรียนรายวิชาพื้นฐานวิชาภาษาไทย ชุดภาษาเพื่อชีวิต
ภาษาพาที บทท่ี 10 เร่ือง เพื่อนรู้ใจ และใบความรู้ 

- หนงัสือเรียน 
รายวิชาพื้นฐาน
วิชาภาษาไทย 
ชุดภาษาเพื่อชีวิต 
ภาษาพาที 
 
- บตัรค า 
- ใบความรู้ เร่ือง 
มาตราตวัสะกด
แม่ กง และ แม่
กน 
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จุดประสงค์
การเรียนรู้ 

ขั้นการ
จัดการ
เรียนรู้ 

กจิกรรมการเรียนรู้ ส่ือการเรียนรู้ /
การวัดผลและ
ประเมินผล 

  แลว้ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มปฏิบติักิจกรรม โดยครูติดบตัรค า
ท่ีเวน้ช่องวา่งตรงตวัสะกดไวบ้นกระดาน แลว้ ให้นกัเรียน
แต่ละกลุ่มคิดหาตวัสะกดมาเติมในช่องวา่งใหถู้กตอ้ง กลุ่ม
ใดท่ีเติมไดเ้ร็วท่ีสุด และถูกตอ้ง จะไดค้  าละ 1 คะแนน เม่ือ
จบกิจกรรมครูรวมคะแนนแต่ละกลุ่ม กลุ่มท่ีมีคะแนนมาก
ท่ีสุดจะเป็นฝ่ายชนะ 
6. ครูใหน้กัเรียนจดัท าแผนผงัความคิดแบบใยแมงมุม ค าท่ีมี
ตวัสะกดในมาตราแม่ กง และ แม่ กนโดยร่วมกนัสนทนาถึง
ลกัษณะของอ่านและการเขียนตวัสะกด ดงักล่าว 
7. นกัเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกนัคิดและเขียนค าท่ีมีตวัสะกดใน
มาตราแม่ กง และแม่ กน แลว้เขียนเป็นแผนผงัความคิด
แบบใยแมงมุม ลงในกระดาษท่ีครูจดัเตรียมไวใ้หแ้ลว้ให้
นกัเรียนฝึกอ่านค าพร้อมอธิบายความหมาย 

- แบบฝึกเพื่อ
พฒันาความ
เขา้ใจค าศพัท์
ภาษาไทยโดยใช้
แผนผงัความคิด 

 ขั้น
สรุปผล
การเรียนรู้ 

8. ครูและนกัเรียนร่วมกนัสรุปความรู้เร่ือง มาตราตวัสะกด
แม่ กง คือค าท่ีมี  ง  เป็นตวัสะกด เม่ือสะกดกบัค าใดก็จะ
อ่านออกเสียง ง และ มาตราแม่ กน คือค าท่ีมี  น  เป็น
ตวัสะกด เม่ือสะกดกบัค าใดก็จะอ่านออกเสียง  น  
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มาตราแม่ กง 

 

         มาตราแม่ กง  คือ  ค ำท่ีมีตวั  ง  เป็นตวัสะกด เพียงตวัเดียว เท่ำน้ัน 

             

                     

 

 

ตวัอยา่งค าในมาตราแม่ กง 

   กลำง     จูง    ดวง     มอง   ฝงู   พงั    กำง    

                       คำง    ผ้ึง    โอง่    ลิง   ชำ้ง   ยุง   แกง  จำ้ง 

                       สรำ้ง    แดง     รอ้ง   เพลง    ช่ำง   ดงั  ดึง  

                       เครือ่ง   เตียง    ธง  เล่ียง  กวำง    บนัเทิง 

                       ล ำคลอง   กระโปรง   ฉลอง  หนังสือ  นกยงู       

                       กระเบ้ือง   สิ่งของ  ยุง่เหยงิ   แข็งแรง  อึง่อำ่ง  
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มาตรา แม่ กน 

 
มาตราแม่ กน  ค ำท่ีมีตวั  น  เป็นตวัสะกด 

 

 

 

ตัวอย่างคำในมาตราแม่ กน 

ก่อน กิน ขน ขัน ขาน เขียน   แขน 
คน ค้น กัน ขึ้น คืน งาน จาน 
ฉัน ชน ชวน ช้อน ชิ้น ซน ซ่อน 
ซ้อน  ดิน เดิน โดน ตน ต้น ตอน 
ฟืน ถอน ถ่าน ทนั ทาน ท่าน แทน 

เทียน   นอน นั่น นั้น โนน้ บน บ้วน 
ปั้น ผ่าน นาน    ฟัน    บอน มัน 

บ้าน    บนิ     บ่อน   เป็น   ปีน     ปืน ปูน 
ฝน  พืน้   เพื่อน     นิทาน    บันได ตะวนั 

 
     

เพือ่นรู้ใจ 
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 ภูผา   ต่ืน   แต่   เชา้   รีบ   ไป   ดู   เพื่อนชา้ง 
ท่ี   อยู ่  ใน   คอก   เพื่อน   ทั้ง   สอง   ยงั   ไม่   ต่ืน 
ใบโบก  ยนื   หลบั   โยก  ตวั   เบาๆ   
แต่   ใบบวั   นอนตะแคง 
 
 
 
 
 
     ภูผา   หนั   หลงั   กลบั   จะ   เดิน   ข้ึน   บา้น 
เสียง   กระดึง   แกวง่   กระพรวน   ส่าย   ใบโบก 
ใบบวั   ต่ืน   แลว้   ภูผา   เปิด   คอก   ให ้  เพื่อน    
ชา้งออก  มา 
      ภูผา   จะ   พา   ใบโบก   กบั   ใบบวั   ไปไหน 
 ไปไหน  กนั  นะ 
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      ทั้งหมด   เดิน  ออก  จาก   หมู่บา้น  ไป   ทาง 
ภูเขา   เดิน   ไป  ไม่   ไกล  นกั  มี    เนินดิน   อยู ่   
ขา้งหนา้ 
      ใบโบก  ใบบวั   ชู   งวง  โบก   หู   แกวง่   หาง       
ส่งเสียง   เอ๊ิกๆ   แอก๊ๆ   วิ่ง  ไป  ทนัที 
      ภูผา  รู้ใจ   เพื่อนรัก   พา  มา   กิน  ดิน  โป่ง 
เพื่อนรัก   ไม่   ชกัชา้   ใช ้  งวง   ดูด   ดิน   ป้อน 
เขา้   ปาก   อร่อยจงัๆ 
      ดินโป่ง  รสเคม็  มี  ประโยชน์   ท าให ้  ร่างกาย   
แขง็แรง   และ โต  เร็ว 
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 ทั้งสอง  กิน  อ่ิม  แลว้  ใบโบก  ใช ้ หวั  ดนั 
ภูผา  ส่วน  ใบบวั  ดึง  แขน  ภูผา  ไป  ท่ี เนินดิน  เหมือน 
จะ  บอก  วา่  อร่อย  ๆ  กิน  สิ  ๆ 
 ภูผา  หวัเราะ  บอก  วา่  ไม่กิน  ๆ 
คน  กิน  ขา้ว  ไม่  กิน  ดินโป่ง 
 
                                                        ท่ีมา : หนงัสือเรียน รายวิชาพ้ืนฐานวิชาภาษาไทย ชุดภาษาเพ่ือชีวิต ภาษาพาที 

 



 

 

 

แบบฝึกหัดที่ 1.4 มาตราตวัสะกดแม่ กง 

 ค าช้ีแจง    นกัเรียนเขียนค าท่ีมี  ง  เป็นตวัสะกดจากเร่ือง เพื่อนรู้ใจ ลงในแผนผงัความคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

ช่ือ..................................................................................................................................................................................เลขท่ี............................................

มาตราตัวสะกด

แม่ กง 
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แบบฝึกหัดที่ 1.5 มาตราตวัสะกดแม่ กน 

 ค าช้ีแจง    นกัเรียนเขียนค าท่ีมี น เป็นตวัสะกดจากเร่ือง เพื่อนรู้ใจ ลงในแผนผงัความคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

ช่ือ..................................................................................................................................................................................เลขท่ี............................................

มาตราตัวสะกด

แม่ กน 
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กจิกรรมการเรียนรู้ 

จุดประสงค์
การเรียนรู้ 

ขั้นการ
จัดการ
เรียนรู้ 

กจิกรรมการเรียนรู้ ส่ือการเรียนรู้ /
การวัดผลและ
ประเมินผล 

1. อธิบาย
โครงสร้าง
ของค าใน
มาตราแม่ 
กม แม่ เกย 
และแม่  
เกอว 
2. สรุป
ความรู้เร่ือง
มาตราแม่ 
กม แม่ เกย 
และแม่
เกอว 
3. เขียนค า
ในมาตรา 
แม่ กม แม่ 
เกยและ
เกอว 
4. อ่านออก
เสียงค าใน
มาตราแม ่
กม แม่ เกย 
และแม่
เกอว 

ขั้นน าเข้า
สู่บทเรียน 

ขั้น
เสริมสร้าง
ความรู้ 

ช่ัวโมงท่ี 6 – 8 
1. ครูถามวา่ “นกัเรียนคิดวา่ชา้งสามารถท าอะไรไดบ้า้ง แลว้
ใหต้วัแทนนกัเรียนออกมาเล่าประสบการณ์วา่เคยเห็นชา้ง
แสดงความสามารถอะไร เช่น เตะฟุตบอล ชกัเยอ่ ตีกลอง 
ยนีสองขา เป็นตน้ 
2. นกัเรียนอ่านค าใน “รู้จกัค าน าเร่ือง” แลว้ร่วมกนัพูดคุย
หรือแสดงท่าทางเก่ียวกบัความหมายของแต่ละค า 
3. นกัเรียนจบักลุ่ม กลุ่มละ 3 – 5 คน อ่านบทท่ี 11 เร่ือง ชา้ง
นอ้ยน่ารัก ประมาณ 10 – 15 นาที แลว้ตอบค าถามครูวา่ ใคร 
ท าอะไร ท่ีไหน กบัใคร และผลเป็นอยา่งไร 
4. นกัเรียนแต่ละกลุ่มแข่งกนัหาค าท่ีมี ม ย และว เป็น
ตวัสะกด แลว้เขียนลงในกระดาษท่ีครูแจกให ้ภายในเวลา 5 
นาที กลุ่มใดท่ีหาค าไดม้ากท่ีสุดและถูกตอ้งเป็นผูช้นะ 
5. ตวัแทนนกัเรียนแต่ละกลุ่มอ่านสะกดค าท่ีมี ม สะกด จาก
ใบงานท่ีท าในขอ้ 4 พร้อมทั้งครูเขียนค าท่ีนกัเรียนอ่านลงใน
กระดาน แลว้ใหน้กัเรียนทุกคนอ่านสะกดค าพร้อมกนั แลว้
ช่วยกนัสรุปวา่ค าท่ีมี ม เป็นตวัสะกด คือค าท่ีอยูใ่นมาตราแม่ 
กม จะตอ้งอ่านออกเสียง ม สะกด และท ากิจกรรมน้ีทั้ง
มาตราแม่ เกย และแม่ เกอว 

6. ครูน าบตัรค า ขาย เลย เลีย เอย เอีย สวย เสีย ววั วาว ตวั 
สาว หวั น้ิว บวั แลว้ให้นกัเรียนสังเกตความแตกต่างของค า
คือ - ค าวา่ เลีย   เอีย เสีย ไม่ถือวา่เป็นแม่เกย เพราะ ย ไม่ใช่
ตวัสะกดแต่เป็นรูปสระ เ ียี และค าวา่ ววั ตวั หวั บวั ไม่ถือ

วา่เป็นแม่ เกอว เพราะ ว เป็นรูปสระ ีัว   

- ค าถาม  
- หนงัสือเรียน 
รายวิชาพื้นฐาน
วิชาภาษาไทย 
ชุดภาษาเพื่อชีวิต 
ภาษาพาที 
 
-  บตัรค า 
 
-  ใบความรู้ เร่ือง 
มาตราตวัสะกด
แม่ กม แม่ เกย 
และ แม่เกอว 

 

 



129 

 

จุดประสงค์
การเรียนรู้ 

ขั้นการ
จัดการ
เรียนรู้ 

กจิกรรมการเรียนรู้ ส่ือการเรียนรู้ /
การวัดผลและ
ประเมินผล 

  - ค าวา่ เลย เอย สวย เป็นค าท่ีมีอยูใ่นมาตราแม่เกยเพราะมี ย 
เป็นตวัสะกด และค าวา่ วาว สาว น้ิว เป็นค าท่ีอยูใ่นมาตรา
แม่เกอว เพราะมี ว เป็นตวัสะกด   
7. นกัเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกนัคิดและเขียนค าท่ีมีตวัสะกดใน
มาตราแม่ กม แม่ เกย และแม่ เกอว แลว้เขียนเป็นแผนผงั
ความคิดแบบใยแมงมุม ลงในกระดาษท่ีครูจดัเตรียมไวใ้ห้
แลว้ใหน้กัเรียนฝึกอ่านค าพร้อมอธิบายความหมาย 

 

 ขั้น
สรุปผล
การเรียนรู้ 

8. ครูและนกัเรียนร่วมกนัสรุปความรู้เร่ือง มาตราตวัสะกด
แม่ กม คือค าท่ีมี ม เป็นตวัสะกด เม่ือสะกดกบัค าใดก็จะอ่าน
ออกเสียง ม ส่วนมาตราแม่ เกย คือค าท่ีมี ย เป็นตวัสะกด 
และมาตราแม่เกอว คือค าท่ีมี ว เป็นตวัสะกด 

- แบบฝึกเพื่อ
พฒันาความ
เขา้ใจค าศพัท์
ภาษาไทยโดยใช้
แผนผงัความคิด 
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มาตรา แม่ กม 

 

           มาตราแม่ กม  คือ ค ำท่ีมีตวั  ม  เป็นตวัสะกดเพียงตวัเดียว เท่ำน้ัน 

  

 

            

         ตวัอยา่งค าในมาตราแม่ กม 

             เกม    ครำม    ยอม   นำม    ออม   ขม    

                              ลอ้ม  ซ่อม  สะสม  กรำม  ซุ่มซ่ำม   

                          อำรมณ ์ เจำ้กรม  เจำ้จอม  ปฐม  พระนำม    

                                  อำศรม  กลมกลอ่ม  ถนอม  รื่นรมย ์   
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มาตราแม่ เกย 

 

         มาตรา แม่ เกย  คือ ค ำท่ีมีตวั  ย  เป็นตวัสะกดเพียงตวัเดียว เท่ำน้ัน 

                                      

ตวัอยา่งค าในมาตราแม่ เกย 

 

                   

                          สำย   สวย   กลว้ย   ออ้ย     ช่วย   อำย    

                         ขำย  ปุ๋ย   น้อย  รวย  หอย  หำย   บ่ำย  

                      ยำย  มำกมำย  ทะลำย  เรื่อยเป่ือย  เฉยเมย 

                          ขยำย   บรรยำย  นิยำย  กระต่ำย 

                         หมำมุ่ย   เฉลย     ใบเตย  เป้ำหมำย  

       

 

   ขอ้สงัเกต  หำกประสมดว้ยสระ เ ี ย  เช่น  เฮีย  เลีย  เสีย  ไม่ถือวำ่เป็นแม่

เกย  เพรำะ ย ไม่ใช่ตวัสะกดแต่เป็นรูปสระ  เ ี ย 
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มาตราแม่ เกอว 

 
        มาตราแม่ เกอว  คือ ค ำท่ีมีตวั  ว  เป็นตวัสะกด เพียงตวัเดียวเท่ำน้ัน 

 

             

        

 

    

           ตวัอยา่งค าในมาตราแม่ เกอว 

         จิว๋    ฉิว     เรียว    อ่ำว   คิ้ ว   เปรี้ ยว  เคียว   

                            ขำ้ว   เหนียว     แลว้    แกว้   แหว้ 

                            แมว   ยำว    กล่ำว    เท่ียว  หิว  สวิ   

  ขำ้ว     ดำว    น้ิว     ไข่เจียว   แวววำว      

 

 

 ขอ้สงัเกต  หำกประสมดว้ยสระ   ีว  เช่น  ววั  กลวั  หวั  บวั ไม่ถือวำ่เป็น

แม่ เกอว  เพรำะ  ว  เป็นรูปสระ   ีว   

 

 

 



133 

 

ช้างน้อยน่ารัก 

ทุก  ปี  หมู่บา้น  เล้ียง  ชา้ง  แห่ง  น้ี  จะ  น า 
ชา้ง  ไป  แสดง  ท่ี  จงัหวดั  เพื่อ  ตอ้นรับ  นกัท่องเท่ียว 
 ปี  น้ี  เป็น  ปี  แรก  ท่ี  ใบโบก  และ  ใบบวั  จะ   
แสดง  กบั  ภูผา  ทั้ง  เดก็  และ  ลูกชา้ง  แต่งตวั  สวยงาม 
 เม่ือ  ได ้ เวลา  ภูผา  เดิน  น าหนา้  ออกมา 
ใบโบก  ถือ  ไม ้ ตี  ฆอ้ง  ใบบวั  ถือ  พวงมาลยั 
ทั้งหมด  เดิน  ตรงไป  ท่ี  ประธาน 
 ใบโบก  ส่ง  ไม ้ ตี  ฆอ้ง  ประธาน  รับ  ไป  ตี   
ฆอ้ง  เปิดงาน 
 เสียง  ฆอ้ง  ดงั  โหม่ง ๆ 
 ใบบวั  ส่ง  พวงมาลยั 
เพื่อ  ขอบคุณ  ประธาน 
คนดู  ปรบมือ  ชอบใจ 
 มี  ชา้ง  ตวั  ใหญ่ ๆ  
หลาย  เชือก  รอ  อยู ่ กลาง  สนาม 
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 เม่ือ  เสียงเพลง  ดงั  
ควาญ  ให ้ สัญญาณ  ชา้ง 
จดั  ระเบียบ  จูง  หาง  กนั  
ตาม  ล าดบั 
 ใบโบก  ใบบวั  วิ่ง  สุด
แรง  เพื่อ  ไป  ต่อ  แถว 
ให ้ ทนั 
 ใบโบก  แกวง่  งวง  ท่ี  
จบั  หาง  ชา้ง  ตวั  หนา้ 
ตาม  จงัหวะ  เพลง  ใบบวั  ก็

แกวง่  งวง 
ท่ี  จบั  หาง  ของ  ใบโบก  เหมือน  กนั  น่ารัก 
น่ารัก  มาก  ชา้งนอ้ย  น่ารัก 
 
                    ท่ีมา : หนงัสือเรียน รายวิชาพ้ืนฐานวิชาภาษาไทย ชุดภาษาเพ่ือชีวิต ภาษาพาที 
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แบบฝึกหัดที่ 1.6 มาตราตวัสะกดแม่ กม 

 ค าช้ีแจง    นกัเรียนเขียนค าท่ีมี ม เป็นตวัสะกดจากเร่ือง ชา้งนอ้ยน่ารัก ลงในแผนผงัความคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

ช่ือ..................................................................................................................................................................................เลขท่ี............................................

มาตราตัวสะกด

แม่ กม 



 

 

136 

 

แบบฝึกหัดที่ 1.7 มาตราตวัสะกดแม่ เกย 

 ค าช้ีแจง    นกัเรียนเขียนค าท่ีมี ย เป็นตวัสะกดจากเร่ือง ชา้งนอ้ยน่ารัก ลงในแผนผงัความคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

ช่ือ..................................................................................................................................................................................เลขท่ี............................................

มาตราตัวสะกดแม่ 

เกย 
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แบบฝึกหัดที่ 1.8 มาตราตวัสะกดแม่ เกอว 

 ค าช้ีแจง    นกัเรียนเขียนค าท่ีมี ว เป็นตวัสะกดจากเร่ือง ชา้งนอ้ยน่ารัก ลงในแผนผงัความคิด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ช่ือ..................................................................................................................................................................................เลขท่ี...................................... 

มาตราตัวสะกด

แม่ เกอว 
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แบบทดสอบที ่1 มาตราตวัสะกด 

 ค าช้ีแจง    นกัเรียนเขียนค าท่ีมีมาตราตวัสะกดแม่ กก แม่ กน แม่ กม แม่เกย และแม่เกอว  จากเร่ือง วนัสงกรานต ์ลงในแผนผงัความคิด 

จ านวน 10 ค า 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ช่ือ................................................................................................................................................................................เลขท่ี............................... 

 

      

 

มาตราตวัสะกด 



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาภาษาไทย 

ก่อนเรียนและหลงัเรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



140 

แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย (ก่อนเรียน) 

ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 1  

ค าชี้แจง : ตอนท่ี 1 

1. แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนเป็นแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ 

2. ใหน้กัเรียนเลือกท าเคร่ืองหมายกากบาท X ในขอ้ท่ีนกัเรียนเห็นว่าถูกตอ้งท่ีสุดเพียงขอ้เดียว ท าลง

ในกระดาษค าตอบ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………….………………… 

1. “คนท่ีมางานบุญในวนัน้ีมีประมาณหน่ึงพนัคน” ขอ้ความน้ีมีค าท่ีอยูใ่นมาตราแม่ กน ทั้งหมดก่ีค า 
(ความจ า)  

ก. 5 ค า 
ข. 6 ค า 
ค. 7 ค  า 

ง. 8 ค า 

2. “ขอ้ใดใชต้วัสะกดมาตราแม่ กด ไดถู้กตอ้ง(การน าไปใช)้ 

ก. มะลิมีกล่ินหอม 

ข. มะนาวมีรสเปร้ียว 

ค. แม่ชอบดมยาหอม 

ง. นอ้งด่ืมนมทุกเชา้ 

3. “คุณแม่ชอบชวนนอ้งนายไปเยีย่มคุณ...   ท่ีบา้นริมน ้า” ควรเติมค าใดลงในช่องวา่งใหส้อดคลอ้งกบั

มาตราแม่ เกย (ความจ า) 

ก. ยาย 

ข. ตา 

ค. ยา่ 

ง. ปู่  
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4. “พี่เกา้ชอบกินขา้วไข่เจียวมีนอ้งสาวชอบกินขา้วเหนียวส่วนน ้าหวานชอบกินถัว่คัว่  และนบัดาว

ชอบกินน ้ามะนาวป่ัน” ประโยคใดไม่มีมีค าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดแม่ เกอว  (การวิเคราะห์) 

ก. พี่เกา้ชอบกินขา้วไข่เจียว 

ข. นอ้งสาวชอบกินขา้วเหนียว 

ค. น ้าหวานชอบกินถัว่คัว่ 

ง. นบัดาวชอบกินน ้ามะนาวป่ัน 

ใหน้กัเรียนอ่านเร่ือง กากบัเหยอืกน ้า แลว้ใชข้อ้มูลจากเร่ืองแลว้ตอบค าถามขอ้ 5 – 7 ใหถู้กตอ้ง 

นิทานอสีป เร่ือง กากบัเหยือกน ้า 

ในวนัท่ีอากาศร้อนจดั เจา้กานอ้ยตวัหน่ึงก าลงักระหายน ้า

อยา่งมาก ปีกของมนัเร่ิมอ่อนแรงลงทุกที มนัจึงหยดุพกัใตต้น้ไม ้มนั

หนัไปเห็นเหยอืกน ้าขนาดใหญ่วางอยูแ่ต่ในน ้านั้นมีอยูแ่ค่กน้เหยอืก 

ซ่ึงมนัไม่สามารถเอาจะงอยปากของมนัลงไปกินน ้าได ้ระหวา่งท่ีเจา้

กาก าลงัคิดหาวิธีท่ีจะกินน ้าในเหยอืกนั้น สายตาของมนัก็เหลือบไป

เห็นกอ้นหินมากมายบนพื้น มนัจึงค่อย ๆ คาบกอ้นหินใส่ลงไปใน

เหยอืกน ้า น ้าก็ค่อย ๆ สูงขึ้น ๆ จนมาถึงปากเหยอืก เจา้กานอ้ยแสนฉลาดจึงไดกิ้นน ้าอยา่งง่ายดาย 

 

5. จากเร่ือง กากบัเหยอืกน ้า มีค  าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดตวัใดมากท่ีสุด (โดยท่ีค าซ ้านบัเป็น 1 ค า) 

(ความเขา้ใจ) 

ก. แม่ กก 

ข. แม่ กง 

ค. แม่ กน 

ง. แม่ กด 

6. จากประโยดน้ี “เจา้กานอ้ยตวัหน่ึงก าลงักระหายน ้า” ขอ้ใดท่ีมีตวัสะกดมาตราแม่ กง (การน าไปใช)้ 

ก. ในวนัท่ีอากาศร้อนจดั 

ข. เจา้กานอ้ยแสนฉลาด 

ค. มนัหนัไปเห็นเหยือกน ้าขนาดใหญ่ 

ง. มนัจึงค่อย ๆ คาบกอ้นหินใส่ลงไปในเหยอืกน ้า 
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7. สรุปวา่เร่ือง กากบัเหยือกน ้า มีค  าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดใดนอ้ยท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. มาตราตวัสะกดแม่ กน  

ข. มาตราตวัสะกดแม่ กก 

ค. มาตราตวัสะกดแม่ กด 

ง. มาตราตวัสะกดแม่  กง 

8. ค าในมาตราแม่ กง ขอ้ใดไม่เข้าพวก (การวิเคราะห์) 

ก. มะขวิด 

ข. มะปราง 

ค. มะเฟือง 

ง. มะปริง 

9. “นอ้งน ้าฝนชอบกินขา้วเหนียว” ค าใดอยูใ่นมาตราแม่ กบ (ความเขา้ใจ) 

ก. ขา้วเหนียว 

ข. นอ้ง 

ค. ชอบ 

ง. กิน 

10. ค าในขอ้ใดมีตวัสะกดในมาตราแม่ กม ทั้งหมด (ความเขา้ใจ) 

ก. สาม เสียม ร่ม 

ข. มุม เมฆ ยิม้ 

ค. ชาม เมือง มอมแมม 

ง. มูมมาม  มืดมิด มัน่หมาย 

ใหน้กัเรียนอ่านเร่ือง ชายหนุ่มกบันกนอ้ย แลว้ใชข้อ้มูลจากเร่ืองแลว้ตอบค าถามขอ้ 11 – 13 ใหถู้กตอ้ง 

นิทานอสีป เร่ือง ชายหนุ่มกับนกน้อย 

 ชายหนุ่มคนหน่ึงน านกนอ้ยมาเล้ียงไวใ้นกรง เขารักและเอน็ดูมนัมาก เขาคอย

ดูแลเป็นอยา่งดี ใหม้นัอยูสุ่ขสบาย วนัหน่ึงเขาเผลอเปิดกรงทิ้งไว ้ เจา้นกจึงบินหนีไป 

มนัต่ืนเตน้กบัโลกภายนอกท่ีไม่เคยเห็นมาก่อน มนับินท่องเท่ียวไปเร่ือย ๆ อยูน่าน

หลายวนั แลว้ก็กลบัมาอยูใ่นกรงดงัเดิม เม่ือเขาเห็นมนักลบัมาเขาก็ดีใจแต่อดสงสัย

ไม่ได ้จึงถามมนัวา่ "เจา้นกนอ้ย เจา้หายไปไหนมาตั้งหลายวนั แลว้เหตุใดจึงกลบัมาอยู่ในกรงอีกล่ะ" นก

นอ้ยตอบวา่ "เม่ือขา้ลองออกไปใชชี้วิตขา้งนอกเอง จึงท าใหข้า้ไดรู้้วา่ ไม่มีท่ีไหนสบายเท่าท่ีน่ีอีกแลว้" 
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11. จากเร่ือง ชายหนุ่มกบันกนอ้ย ขอ้ใดมีค าท่ีสะกดในมาตราตวัสะกดแม่ กก (วิเคราะห์) 

ก. เขารักและเอ็นดูมนัมาก 

ข. เขาเผลอเปิดกรงทิ้งไว ้  

ค. เขาเห็นมนักลบัมาเขาก็ดีใจ 

ง. เขาคอยดูแลเป็นอยา่งดี 

12.  จากประโยคน้ี “เขาคอยดูแลเป็นอยา่งดีใหม้นัอยูสุ่ขสบาย” ขอ้ใดท่ีมีค าท่ีสะกดในมาตราตวัสะกด

แม่ เกย (การน าไปใช)้ 

ก. เจา้นกจึงบินหนีไป 

ข. เจา้หายไปไหนมาตั้งหลายวนั 

ค. ขา้ลองออกไปใชชี้วิตขา้งนอกเอง 

ง. แลว้เหตุใดจึงกลบัมาอยูใ่นกรงอีกล่ะ 

13. สรุปวา่เร่ือง กากบัเหยือกน ้า มีค  าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดใดมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. มาตราตวัสะกดแม่ กก 

ข. มาตราตวัสะกดแม่ เกย 

ค. มาตราตวัสะกดแม่ กน 

ง. มาตราตวัสะกดแม่  กม 

ใหน้กัเรียนอ่านเร่ือง สามสหาย แลว้ใชข้อ้มูลจากเร่ืองแลว้ตอบค าถามขอ้ 14 – 16 ใหถู้กตอ้ง 

เร่ือง สามสหาย 

        นกแกว้เป็นเพื่อนกบัเหยีย่ว ตะขาบ กบ และคา้งคาว วนัหน่ึงกระต่ายไปคุยกบัตะขาบท่ีบา้น พบคา้งคาว

เอากลว้ยฉาบ ชะอม นม มะพร้าว ชมพู่ มะนาว ส้ม กระเทียม และขา้วเหนียว มาฝากเหยีย่ว เพราะเขาชอบ

กินเป็นอยา่งมาก นกแกว้ตอบวา่จะขา้มไปเท่ียวผจญภยัหาเพชรพลอยแถวชายป่า ช่างวุน่วายตอ้งเดินทางหิว

โหยอ่อนเพลียและอดกินของอร่อย ส่วนคา้งคาวเม่ือรู้ข่าว เขาจึงอวยพรให้เดินทางโดยปลอดภยั 

14. จากเร่ือง สามสหาย ขอ้ใดมีค าท่ีสะกดในมาตราตวัสะกดแม่ เกอว (วิเคราะห์) 

ก. เขาชอบกินเป็นอยา่งมาก 

ข. กระต่ายไปคุยกบัตะขาบท่ีบา้น 

ค. เขาจึงอวยพรใหเ้ดินทางโดยปลอดภยั 

ง. นกแกว้เป็นเพื่อนกบัเหยีย่ว ตะขาบ กบ และคา้งคาว 
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15. จากประโยคน้ี “นกแกว้เป็นเพื่อนกบัเหยีย่ว ตะขาบ กบ” ขอ้ใดท่ีมีค าท่ีสะกดในมาตราตวัสะกดแม่ 

กบ (การน าไปใช)้ 

ก. กระต่ายไปคุยกบัตะขาบท่ีบา้น 

ข. ไปเท่ียวผจญภยัหาเพชรพลอยแถวชายป่า 

ค. คา้งคาวเม่ือรู้ข่าว เขาจึงอวยพรใหเ้ดินทางโดยปลอดภยั 

ง. ช่างวุน่วายตอ้งเดินทางหิวโหยอ่อนเพลียและอดกินของอร่อย 

16. สรุปวา่เร่ือง สามสหาย มีค าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดใดนอ้ยท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. มาตราตวัสะกดแม่ เกอว 

ข. มาตราตวัสะกดแม่ เกย 

ค. มาตราตวัสะกดแม่ กบ 

ง. มาตราตวัสะกดแม่  กม 

17. ค าอกัษรน า ห น า และ อ น า มีความหมายวา่อยา่งไร (ความจ า) 

ก. ค าท่ีมีพยญัชนะ ๒ ตวั ประสมสระเดียวกนั อ่านออกเสียงเป็น ๒ พยางค์ 

ข. พยญัชนะ ๒ ตวั ประสมสระเดียวกนั อ่านออกเสียงร่วมกนัสนิทหน่ึงพยางค์ 

ค. พยญัชนะ ๑ ตวั คือ ร ล ว 

ง. พยญัชนะ ๑ ตวั คือ ย น ว 

18. ประโยคในขอ้ใดมีอกัษรน ามากท่ีสุด (การวิเคราะห์) 

ก. เขาชอบดูการแสดงตลก 

ข. ทุกคนอยา่แอบหลบัในหอ้งเรียน 

ค. อากาศหนาวตอ้งใส่เส้ือแขนยาวดว้ย 

ง. เธอหลงใหลในความงามของดอกไม ้
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ใหน้กัเรียนอ่านเร่ือง กระต่าย วีเซิล และแมว แลว้ใชข้อ้มูลจากเร่ืองแลว้ตอบค าถามขอ้ 19 – 21 ใหถู้กตอ้ง 

 

กระต่าย วีเซิล และแมว 

กระต่ายตวัหน่ึงออกจากรังเพื่อหาตน้โคลเวอร์กินเป็นม้ือเยน็ แต่มนัลืมลงกลอนประตูบา้น

ของมนั และเม่ือมนัจากไป วีเซิลตวัหน่ึงก็เดินเขา้มาและวางมาดขรึมประหน่ึงอยูใ่นบา้นของตวัเอง 

เม่ือกระต่ายกลบัมาก็เห็นจมูกวีเซิลท่ียืน่ออกมาตรงทางเขา้ประตู ฟุดฟิดๆ สูดอากาศบริสุทธ์ิ  

กระต่ายโมโหโกรธาเท่าท่ีกระต่ายสักตวัจะโกรธได ้มนัขอใหว้ีเซิลออกไป แต่เจา้วีเซิลก าลงัสบาย

อกสบายใจเตม็ท่ี มนัเร่ิมรากงอกแลว้ดว้ย แมวแก่เจา้ปัญญาตวัหน่ึงเผอิญไดย้นิการโตเ้ถียงและ

เสนอตวัสะสางเร่ืองน้ีให ้“เขา้มาใกล้ๆ  ขา้หน่อย” เจา้แมวพูด "หูขา้ไม่ค่อยดี เอาปากพวกเจา้เขา้มา

จ่อใกล้ๆ  หูขา้เลยนะ ตอนท่ีพวกเจา้เล่าขอ้เทจ็จริงใหข้า้ฟังน่ะ"สัตวท์ั้งสองท าตามท่ีแมวบอกโดยไม่

เฉลียวใจแมแ้ต่นอ้ย พริบตานั้นพวกมนัก็ตกอยูภ่ายใตก้รงเลบ็แมว คงไม่มีใครแยง้ไดว้า่การโตเ้ถียง

นั้นไดรั้บการสะสางเรียบร้อย 

 

19. จากประโยคน้ี “มนัลืมลงกลอนประตูบา้นของมนั” ขอ้ใดท่ีมีค าควบกล ้า (การน าไปใช)้ 

ก. เจา้วีเซิลก าลงัสบายอกสบายใจเตม็ท่ี  

ข. กระต่ายโมโหโกรธาเท่าท่ีกระต่ายสักตวัจะโกรธได ้

ค. สัตวท์ั้งสองท าตามท่ีแมวบอกโดยไม่เฉลียวใจแมแ้ต่นอ้ย 

ง. แมวแก่เจา้ปัญญาตวัหน่ึงเผอิญไดย้นิการโตเ้ถียงและเสนอตวัสะสางเร่ืองน้ี 

20. จากเร่ือง กระต่าย วีเซิล และแมว ขอ้ใดมีค าท่ีมีอกัษรควบกล ้ามากท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก. มนัลืมลงกลอนประตูบา้น 

ข. พวกมนัก็ตกอยูภ่ายใตก้รงเลบ็แมว 

ค. กระต่ายโมโหโกรธาเท่าท่ีกระต่ายสักตวัจะโกรธได ้

ง. เดินเขา้มาและวางมาดขรึมประหน่ึงอยูใ่นบา้นของตวัเอง 

21. สรุปวา่เร่ือง กระต่าย วีเซิล และแมว มีค าท่ีมีอกัษรควบกล ้าใดมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. ควบกล ้า กร 

ข. ควบกล ้า กล 

ค. ควบกล ้า ปร 

ง. ควบกล ้า ตร 
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22. ขอ้ใดไม่อยูใ่นอกัษรสามหมู่ (ความจ า) 

ก. อกัษรสูง 

ข. อกัษรบน 

ค. อกัษรกลาง 

ง. อกัษรต ่า 

23. จงพิจารณาค าท่ีก าหนดใหว้า่เป็นอกัษรชนิดใดตามล าดบั “ดวงเดือน งดงาม ฝักใฝ่” (การวิเคราะห์) 

ก. อกัษรกลาง อกัษรสูง อกัษรต ่า 

ข. อกัษรกลาง อกัษรต ่า อกัษรสูง 

ค. อกัษรสูง อกัษรกลาง อกัษรต ่า 

ง. อกัษรสูง อกัษรต ่า อกัษรกลาง 

ใหน้กัเรียนอ่านเร่ือง กระต่ายกบัเต่า แลว้ใชข้อ้มูลจากเร่ืองแลว้ตอบค าถามขอ้ 24 – 26 ใหถู้กตอ้ง 

กระต่ายกบัเต่า 

กระต่ายตวัหน่ึงโมโ้ออ้วดถึงความเร็วของตน มนัทา้เหล่าสัตวท์ั้งหลายแข่งกบัตน ไม่มีสัตวใ์ดแข่ง

กบัมนั จนเต่าตวัหน่ึงรับค าทา้ของมนั เม่ือการแข่งขนัเร่ิมขึ้น กระต่ายว่ิงน าเต่าไปลิบหูลิบตา มนัหวัเราะและ

กม้ลงหลบักลางทาง ดว้ยความมัน่ใจ เต่าซ่ึงคลานตว้มเต้ียมตามมา มนัเดินเลยกระต่ายท่ีหลบัอยู ่และเขา้ถึง

เส้นชยัก่อน  

 

24. จากเร่ือง กระต่ายกบัเต่า ขอ้ใดท่ีมีค าท่ีอยูใ่นอกัษรกลางมากท่ีสุด (การวิเคราะห์) 

ก. ไม่มีสัตวใ์ดแข่งกบัมนั 

ข. กระต่ายว่ิงน าเต่าไปลิบหูลิบตา 

ค. กระต่ายตวัหน่ึงโมโ้ออ้วดถึงความเร็วของตน 

ง. มนัเดินเลยกระต่ายท่ีหลบัอยู ่และเขา้ถึงเส้นชยัก่อน 

25. จากเร่ือง กระต่ายกบัเต่า ขอ้ใดท่ีมีค าท่ีอยูใ่นอกัษรสูงมากท่ีสุด (การวิเคราะห์) 

ก. เต่าซ่ึงคลานตว้มเต้ียมตามมา 

ข. มนัหวัเราะและกม้ลงหลบักลางทาง 

ค. มนัทา้เหล่าสัตวท์ั้งหลายแข่งกบัตน 

ง. กระต่ายตวัหน่ึงโมโ้ออ้วดถึงความเร็วของตน 
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26. สรุปวา่เร่ือง กระต่ายกบัเต่า มีค าท่ีมีอกัษรชนิดใดมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. อกัษรสูง 

ข. อกัษรกลาง 

ค. อกัษรต ่าเด่ียว 

ง. อกัษรต ่าคู่ 

27. “หมีแพนดา้ตวัใหญ่ นอนหลบั บนสนามหญา้” จากขอ้ความขา้งตน้ มีอกัษรน าทั้งหมดก่ีค า (ความ

เขา้ใจ) 

ก. 3 ค  า 

ข. 5 ค า 

ค. 7 ค  า 

ง. 9 ค า 

ให้นักเรียนอ่านเร่ือง คนขีเ้หนียวกบัทองค า แล้วใช้ข้อมูลจากเร่ืองแล้วตอบค าถามข้อ 28 – 30 ให้ถูกต้อง 

คนขีเ้หนียวกบัทองค า 

เศรษฐีขี้ เหนียวผูห้น่ึงน าทองค าไปฝ่ังไวใ้ตดิ้น เขาเล้ียง หมา หมู หมีไวค้อยดูแลทองค า ในทุก ๆ วนั

เขาจะมาขดุดูวา่ทองค ายงัอยู่ครบหรือไม่  แต่ก็ไม่รอดพน้จากสายตาของพวกหวัขโมยไปได ้วนัหน่ึงขโมย

แอบมาขดุทองค าของเศรษฐีไปหมด เม่ือเศรษฐีมาขดุดูก็ตกใจ เพราะทองค าของตนหายไปหมด พบแต่กอ้น

หินไม่ก่ีกอ้น เขาเสียใจมาก จึงไปเล่าเร่ืองราวให้เพื่อนฟัง เพื่อนจึงถามเขาวา่ "ท่านไดน้ าทองค าพวกนั้นไป

ใชป้ระโยชน์บา้งหรือเปล่า" เศรษฐีตอบวา่ "เปล่า ขา้น าไปฝังเก็บไวเ้ฉย ๆ แลว้ก็จะมาขดุดูทุกวนั" เพื่อนเขา

จึงบอกวา่ "ถา้อยา่งนั้นก็คิดเสียวา่กอ้นหินพวกน้ีเป็นทองค าสิ เพราะถึงอยา่งไรท่านก็ไม่ไดใ้ชป้ระโยชน์อยูดี่ 

แค่ขดุดูแลว้ก็กลบไวเ้หมือนเดิม" 

28. จากประโยคน้ี “เขาเล้ียง หมา หมู หมีไวค้อยดูแลทองค า” ขอ้ใดท่ีมีอกัษรน า (การน าไปใช)้ 

ก. ทุก ๆ วนัเขาจะมาขดุดูวา่ทองค ายงัอยูค่รบ 

ข. แต่ก็ไม่รอดพน้จากสายตาของพวกหวัขโมยไปได้ 

ค. วนัหน่ึงขโมยแอบมาขุดทองค าของเศรษฐีไปหมด 

ง. เม่ือเศรษฐีมาขดุดูก็ตกใจ เพราะทองค าของตนหายไป 
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29. จากเร่ือง คนขี้ เหนียวกบัทองค า ขอ้ใดมีค าท่ีมีอกัษรน ามาท่ีสุดมากท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก. เขาเล้ียง หมา หมู หมีไวค้อยดูแลทองค า 

ข. เศรษฐีขี้ เหนียวผูห้น่ึงน าทองค าไปฝ่ังไวใ้ตดิ้น 

ค. วนัหน่ึงขโมยแอบมาขุดทองค าของเศรษฐีไปหมด 

ง. ในทุก ๆ วนัเขาจะมาขดุดูวา่ทองค ายงัอยูค่รบหรือไม่ 

30. สรุปวา่เร่ือง คนขี้ เหนียวกบัทองค า มีค  าท่ีมีอกัษรน าใดมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. อกัษรน า หน 

ข. อกัษรน า หร 

ค. อกัษรน า หม 

ง. อกัษรน า อย 
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เฉลยค าตอบ 

ค าช้ีแจง : ใหน้กัเรียนเลือกท าเคร่ืองหมาย X ในขอ้ท่ีนกัเรียนเห็นวา่ถูกตอ้งท่ีสุดเพียงขอ้เดียว 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อท่ี ก ข ค ง 

1.    X  

2.   X   

3.  X    

4.    X  

5.    X  

6.     X 

7.    X  

8.  X    

9.    X  

10.  X    

11.  X    

12.   X   

13.   X   

14.     X 

15.  X    

ข้อท่ี ก ข ค ง 

16.     X 

17.   X   

18.   X   

19.   X   

20.    X  

21.  X    

22.   X   

23.   X   

24.    X  

25.    X  

26.   X   

27.   X   

28.    X  

29.    X  

30.    X  
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แบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาไทย (หลงัเรียน) 

ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 1  

ค าชี้แจง :  

1. แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียนเป็นแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ 

2. ใหน้กัเรียนเลือกท าเคร่ืองหมายกากบาท X ในขอ้ท่ีนกัเรียนเห็นว่าถูกตอ้งท่ีสุดเพียงขอ้เดียว ท าลง

ในกระดาษค าตอบ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………….………………… 

1. “ขอ้ใดใชต้วัสะกดมาตราแม่ กด ไดถู้กตอ้ง(การน าไปใช)้ 

ก. มะลิมีกล่ินหอม 

ข. แม่ชอบดมยาหอม 

ค. มะนาวมีรสเปร้ียว 

ง. นอ้งด่ืมนมทุกเชา้ 

2. “คุณแม่ชอบชวนนอ้งนายไปเยีย่มคุณ.....   ท่ีบา้นริมน ้า” ควรเติมค าใดลงในช่องวา่งให้สอดคลอ้ง

กบัมาตราแม่ เกย (ความจ า) 

ก. ตา 

ข. ยาย 

ค. ยา่ 

ง. ปู่  

3. “พี่เกา้ชอบกินขา้วไข่เจียวมีนอ้งสาวชอบกินขา้วเหนียวส่วนน ้าหวานชอบกินถัว่คัว่  และนบัดาว

ชอบกินน ้ามะนาวป่ัน” ประโยคใดไม่มีมีค าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดแม่ เกอว  (การวิเคราะห์) 

ก. พี่เกา้ชอบกินขา้วไข่เจียว 

ข. น ้าหวานชอบกินถัว่คัว่ 

ค. นอ้งสาวชอบกินขา้วเหนียว 

ง. นบัดาวชอบกินน ้ามะนาวป่ัน 
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4.  “คนท่ีมางานบุญในวนัน้ีมีประมาณหน่ึงพนัคน” ขอ้ความน้ีมีค าท่ีอยูใ่นมาตราแม่ กน ทั้งหมดก่ีค า 

(ความจ า)  

ก. 5 ค า 
ข. 6 ค า 
ค. 7 ค  า 

ง. 8 ค า 

ใหน้กัเรียนอ่านเร่ือง กากบัเหยอืกน ้า แลว้ใชข้อ้มูลจากเร่ืองแลว้ตอบค าถามขอ้ 5 – 7 ใหถู้กตอ้ง 

นิทานอสีป เร่ือง กากบัเหยือกน ้า 

ในวนัท่ีอากาศร้อนจดั เจา้กานอ้ยตวัหน่ึงก าลงักระหายน ้า

อยา่งมาก ปีกของมนัเร่ิมอ่อนแรงลงทุกที มนัจึงหยดุพกัใตต้น้ไม ้มนั

หนัไปเห็นเหยอืกน ้าขนาดใหญ่วางอยูแ่ต่ในน ้านั้นมีอยูแ่ค่กน้เหยอืก 

ซ่ึงมนัไม่สามารถเอาจะงอยปากของมนัลงไปกินน ้าได ้ระหวา่งท่ีเจา้

กาก าลงัคิดหาวิธีท่ีจะกินน ้าในเหยอืกนั้น สายตาของมนัก็เหลือบไป

เห็นกอ้นหินมากมายบนพื้น มนัจึงค่อย ๆ คาบกอ้นหินใส่ลงไปใน

เหยอืกน ้า น ้าก็ค่อย ๆ สูงขึ้น ๆ จนมาถึงปากเหยอืก เจา้กานอ้ยแสนฉลาดจึงไดกิ้นน ้าอยา่งง่ายดาย 

 

5. จากประโยดน้ี “เจา้กานอ้ยตวัหน่ึงก าลงักระหายน ้า” ขอ้ใดท่ีมีตวัสะกดมาตราแม่ กง (การน าไปใช)้ 

ก. ในวนัท่ีอากาศร้อนจดั 

ข. เจา้กานอ้ยแสนฉลาด 

ค. มนัหนัไปเห็นเหยือกน ้าขนาดใหญ่ 

ง. มนัจึงค่อย ๆ คาบกอ้นหินใส่ลงไปในเหยอืกน ้า 

6. จากเร่ือง กากบัเหยอืกน ้า มีค  าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดตวัใดมากท่ีสุด (โดยท่ีค าซ ้านบัเป็น 1 ค า) 

(ความเขา้ใจ) 

ก. แม่ กก 

ข. แม่ กน 

ค. แม่ กง 

ง. แม่ กด 

 



152 
7. สรุปวา่เร่ือง กากบัเหยือกน ้า มีค  าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดใดนอ้ยท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. มาตราตวัสะกดแม่ กน  

ข. มาตราตวัสะกดแม่ กด 

ค. มาตราตวัสะกดแม่ กก 

ง. มาตราตวัสะกดแม่  กง 

8. “นอ้งน ้าฝนชอบกินขา้วเหนียว” ค าใดอยูใ่นมาตราแม่ กบ (ความเขา้ใจ) 

ก. ขา้วเหนียว 

ข. กิน 

ค. นอ้ง 

ง. ชอบ 

9. ค าในขอ้ใดมีตวัสะกดในมาตราแม่ กม ทั้งหมด (ความเขา้ใจ) 

ก. ชาม เมือง มอมแมม 

ข. มุม เมฆ ยิม้ 

ค. สาม เสียม ร่ม 

ง. มูมมาม  มืดมิด มัน่หมาย 

10. ค าในมาตราแม่ กง ขอ้ใดไม่เข้าพวก (การวิเคราะห์) 

ก. มะปราง 

ข. มะเฟือง 

ค. มะขวิด 

ง. มะปริง 

ใหน้กัเรียนอ่านเร่ือง ชายหนุ่มกบันกนอ้ย แลว้ใชข้อ้มูลจากเร่ืองแลว้ตอบค าถามขอ้ 11 – 13 ใหถู้กตอ้ง 

นิทานอสีป เร่ือง ชายหนุ่มกับนกน้อย 

 ชายหนุ่มคนหน่ึงน านกนอ้ยมาเล้ียงไวใ้นกรง เขารักและเอน็ดูมนัมาก เขาคอย

ดูแลเป็นอยา่งดี ใหม้นัอยูสุ่ขสบาย วนัหน่ึงเขาเผลอเปิดกรงทิ้งไว ้ เจา้นกจึงบินหนีไป 

มนัต่ืนเตน้กบัโลกภายนอกท่ีไม่เคยเห็นมาก่อน มนับินท่องเท่ียวไปเร่ือย ๆ อยูน่าน

หลายวนั แลว้ก็กลบัมาอยูใ่นกรงดงัเดิม เม่ือเขาเห็นมนักลบัมาเขาก็ดีใจแต่อดสงสัย

ไม่ได ้จึงถามมนัวา่ "เจา้นกนอ้ย เจา้หายไปไหนมาตั้งหลายวนั แลว้เหตุใดจึงกลบัมาอยู่ในกรงอีกล่ะ" นก

นอ้ยตอบวา่ "เม่ือขา้ลองออกไปใชชี้วิตขา้งนอกเอง จึงท าใหข้า้ไดรู้้วา่ ไม่มีท่ีไหนสบายเท่าท่ีน่ีอีกแลว้" 
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11. จากประโยคน้ี “เขาคอยดูแลเป็นอยา่งดีใหม้นัอยูสุ่ขสบาย” ขอ้ใดท่ีมีค าท่ีสะกดในมาตราตวัสะกด

แม่ เกย (การน าไปใช)้ 

ก. เจา้นกจึงบินหนีไป 

ข. เจา้หายไปไหนมาตั้งหลายวนั 

ค. ขา้ลองออกไปใชชี้วิตขา้งนอกเอง 

ง. แลว้เหตุใดจึงกลบัมาอยูใ่นกรงอีกล่ะ 

12. จากเร่ือง ชายหนุ่มกบันกนอ้ย ขอ้ใดมีค าท่ีสะกดในมาตราตวัสะกดแม่ กก (วิเคราะห์) 

ก. เขาเผลอเปิดกรงทิ้งไว ้  

ข. เขาคอยดูแลเป็นอยา่งดี 

ค. เขารักและเอ็นดูมนัมาก 

ง. เขาเห็นมนักลบัมาเขาก็ดีใจ 

13. สรุปวา่เร่ือง กากบัเหยือกน ้า มีค  าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดใดมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. มาตราตวัสะกดแม่ กก 

ข. มาตราตวัสะกดแม่ กน 

ค. มาตราตวัสะกดแม่ เกย 

ง. มาตราตวัสะกดแม่  กม 

ใหน้กัเรียนอ่านเร่ือง สามสหาย แลว้ใชข้อ้มูลจากเร่ืองแลว้ตอบค าถามขอ้ 14 – 16 ใหถู้กตอ้ง 

เร่ือง สามสหาย 

        นกแกว้เป็นเพื่อนกบัเหยีย่ว ตะขาบ กบ และคา้งคาว วนัหน่ึงกระต่ายไปคุยกบัตะขาบท่ีบา้น พบคา้งคาว

เอากลว้ยฉาบ ชะอม นม มะพร้าว ชมพู่ มะนาว ส้ม กระเทียม และขา้วเหนียว มาฝากเหยีย่ว เพราะเขาชอบ

กินเป็นอยา่งมาก นกแกว้ตอบวา่จะขา้มไปเท่ียวผจญภยัหาเพชรพลอยแถวชายป่า ช่างวุน่วายตอ้งเดินทางหิว

โหยอ่อนเพลียและอดกินของอร่อย ส่วนคา้งคาวเม่ือรู้ข่าว เขาจึงอวยพรให้เดินทางโดยปลอดภยั 

14. จากประโยคน้ี “นกแกว้เป็นเพื่อนกบัเหยีย่ว ตะขาบ กบ” ขอ้ใดท่ีมีค าท่ีสะกดในมาตราตวัสะกดแม่ 

กบ (การน าไปใช)้ 

ก. กระต่ายไปคุยกบัตะขาบท่ีบา้น 

ข. ไปเท่ียวผจญภยัหาเพชรพลอยแถวชายป่า 

ค. คา้งคาวเม่ือรู้ข่าว เขาจึงอวยพรใหเ้ดินทางโดยปลอดภยั 

ง. ช่างวุน่วายตอ้งเดินทางหิวโหยอ่อนเพลียและอดกินของอร่อย 
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15. จากเร่ือง สามสหาย ขอ้ใดมีค าท่ีสะกดในมาตราตวัสะกดแม่ เกอว (วิเคราะห์) 

ก. เขาชอบกินเป็นอยา่งมาก 

ข. เขาจึงอวยพรใหเ้ดินทางโดยปลอดภยั 

ค. กระต่ายไปคุยกบัตะขาบท่ีบา้น 

ง. นกแกว้เป็นเพื่อนกบัเหยีย่ว ตะขาบ กบ และคา้งคาว 

16. สรุปวา่เร่ือง สามสหาย มีค าท่ีอยูใ่นมาตราตวัสะกดใดนอ้ยท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. มาตราตวัสะกดแม่ เกอว 

ข. มาตราตวัสะกดแม่  กม 

ค. มาตราตวัสะกดแม่ เกย 

ง. มาตราตวัสะกดแม่ กบ 

17. ประโยคในขอ้ใดมีอกัษรน ามากท่ีสุด (การวิเคราะห์) 

ก. เขาชอบดูการแสดงตลก 

ข. อากาศหนาวตอ้งใส่เส้ือแขนยาวดว้ย 

ค. ทุกคนอยา่แอบหลบัในหอ้งเรียน 

ง. เธอหลงใหลในความงามของดอกไม ้

18. ค าอกัษรน า ห น า และ อ น า มีความหมายวา่อยา่งไร (ความจ า) 

ก. พยญัชนะ ๑ ตวั คือ ร ล ว 

ข. พยญัชนะ ๑ ตวั คือ ย น ว 

ค. ค าท่ีมีพยญัชนะ ๒ ตวั ประสมสระเดียวกนั อ่านออกเสียงเป็น ๒ พยางค์ 

ง. พยญัชนะ ๒ ตวั ประสมสระเดียวกนั อ่านออกเสียงร่วมกนัสนิทหน่ึงพยางค์ 
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กระต่าย วีเซิล และแมว 

กระต่ายตวัหน่ึงออกจากรังเพื่อหาตน้โคลเวอร์กินเป็นม้ือเยน็ แต่มนัลืมลงกลอนประตูบา้น

ของมนั และเม่ือมนัจากไป วีเซิลตวัหน่ึงก็เดินเขา้มาและวางมาดขรึมประหน่ึงอยูใ่นบา้นของตวัเอง 

เม่ือกระต่ายกลบัมาก็เห็นจมูกวีเซิลท่ียืน่ออกมาตรงทางเขา้ประตู ฟุดฟิดๆ สูดอากาศบริสุทธ์ิ  

กระต่ายโมโหโกรธาเท่าท่ีกระต่ายสักตวัจะโกรธได ้มนัขอใหว้ีเซิลออกไป แต่เจา้วีเซิลก าลงัสบาย

อกสบายใจเตม็ท่ี มนัเร่ิมรากงอกแลว้ดว้ย แมวแก่เจา้ปัญญาตวัหน่ึงเผอิญไดย้นิการโตเ้ถียงและ

เสนอตวัสะสางเร่ืองน้ีให ้“เขา้มาใกล้ๆ  ขา้หน่อย” เจา้แมวพูด "หูขา้ไม่ค่อยดี เอาปากพวกเจา้เขา้มา

จ่อใกล้ๆ  หูขา้เลยนะ ตอนท่ีพวกเจา้เล่าขอ้เทจ็จริงใหข้า้ฟังน่ะ"สัตวท์ั้งสองท าตามท่ีแมวบอกโดยไม่

เฉลียวใจแมแ้ต่นอ้ย พริบตานั้นพวกมนัก็ตกอยูภ่ายใตก้รงเลบ็แมว คงไม่มีใครแยง้ไดว้า่การโตเ้ถียง

นั้นไดรั้บการสะสางเรียบร้อย 

 

19. จากเร่ือง กระต่าย วีเซิล และแมว ขอ้ใดมีค าท่ีมีอกัษรควบกล ้ามากท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก. มนัลืมลงกลอนประตูบา้น 

ข. พวกมนัก็ตกอยูภ่ายใตก้รงเลบ็แมว 

ค. กระต่ายโมโหโกรธาเท่าท่ีกระต่ายสักตวัจะโกรธได ้

ง. เดินเขา้มาและวางมาดขรึมประหน่ึงอยูใ่นบา้นของตวัเอง 

20. จากประโยคน้ี “มนัลืมลงกลอนประตูบา้นของมนั” ขอ้ใดท่ีมีค าควบกล ้า (การน าไปใช)้ 

ก. เจา้วีเซิลก าลงัสบายอกสบายใจเตม็ท่ี  

ข. สัตวท์ั้งสองท าตามท่ีแมวบอกโดยไม่เฉลียวใจแมแ้ต่นอ้ย 

ค. กระต่ายโมโหโกรธาเท่าท่ีกระต่ายสักตวัจะโกรธได ้

จ. แมวแก่เจา้ปัญญาตวัหน่ึงเผอิญไดย้นิการโตเ้ถียงและเสนอตวัสะสางเร่ืองน้ี 

21. สรุปวา่เร่ือง กระต่าย วีเซิล และแมว มีค าท่ีมีอกัษรควบกล ้าใดมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. ควบกล ้า กล 

ข. ควบกล ้า ปร 

ค. ควบกล ้า ตร 

ง. ควบกล ้า กร 
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22. จงพิจารณาค าท่ีก าหนดใหว้า่เป็นอกัษรชนิดใดตามล าดบั “ดวงเดือน งดงาม ฝักใฝ่” (การวิเคราะห์) 

ก. อกัษรกลาง อกัษรสูง อกัษรต ่า 

ข. อกัษรสูง อกัษรกลาง อกัษรต ่า 

ค. อกัษรกลาง อกัษรต ่า อกัษรสูง 

ง. อกัษรสูง อกัษรต ่า อกัษรกลาง 

23. ขอ้ใดไม่อยูใ่นอกัษรสามหมู่ (ความจ า) 

ก. อกัษรสูง 

ข. อกัษรกลาง 

ค. อกัษรต ่า 

ง. อกัษรบน 

กระต่ายกบัเต่า 

กระต่ายตวัหน่ึงโมโ้ออ้วดถึงความเร็วของตน มนัทา้เหล่าสัตวท์ั้งหลายแข่งกบัตน ไม่มีสัตวใ์ดแข่ง

กบัมนั จนเต่าตวัหน่ึงรับค าทา้ของมนั เม่ือการแข่งขนัเร่ิมขึ้น กระต่ายว่ิงน าเต่าไปลิบหูลิบตา มนัหวัเราะและ

กม้ลงหลบักลางทาง ดว้ยความมัน่ใจ เต่าซ่ึงคลานตว้มเต้ียมตามมา มนัเดินเลยกระต่ายท่ีหลบัอยู ่และเขา้ถึง

เส้นชยัก่อน  

 

24. จากเร่ือง กระต่ายกบัเต่า ขอ้ใดท่ีมีค าท่ีอยูใ่นอกัษรสูงมากท่ีสุด (การวิเคราะห์) 

ก. เต่าซ่ึงคลานตว้มเต้ียมตามมา 

ข. มนัทา้เหล่าสัตวท์ั้งหลายแข่งกบัตน 

ค. มนัหวัเราะและกม้ลงหลบักลางทาง 

ง. กระต่ายตวัหน่ึงโมโ้ออ้วดถึงความเร็วของตน 

25. จากเร่ือง กระต่ายกบัเต่า ขอ้ใดท่ีมีค าท่ีอยูใ่นอกัษรกลางมากท่ีสุด (การวิเคราะห์) 

ก. ไม่มีสัตวใ์ดแข่งกบัมนั 

ข. กระต่ายว่ิงน าเต่าไปลิบหูลิบตา 

ค. กระต่ายตวัหน่ึงโมโ้ออ้วดถึงความเร็วของตน 

ง. มนัเดินเลยกระต่ายท่ีหลบัอยู ่และเขา้ถึงเส้นชยัก่อน 
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26. สรุปวา่เร่ือง กระต่ายกบัเต่า มีค าท่ีมีอกัษรชนิดใดมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. อกัษรสูง 

ข. อกัษรต ่าเด่ียว 

ค. อกัษรกลาง 

ง. อกัษรต ่าคู่ 

27. “หมีแพนดา้ตวัใหญ่ นอนหลบั บนสนามหญา้” จากขอ้ความขา้งตน้ มีอกัษรน าทั้งหมดก่ีค า (ความ

เขา้ใจ) 

ก. 3 ค  า 

ข. 5 ค า 

ค. 7 ค  า 

ง. 9 ค า 

   คนขีเ้หนียวกบัทองค า 

เศรษฐีขี้ เหนียวผูห้น่ึงน าทองค าไปฝ่ังไวใ้ตดิ้น เขาเล้ียง หมา หมู หมีไวค้อยดูแลทองค า ในทุก ๆ วนั

เขาจะมาขดุดูวา่ทองค ายงัอยู่ครบหรือไม่  แต่ก็ไม่รอดพน้จากสายตาของพวกหวัขโมยไปได ้วนัหน่ึงขโมย

แอบมาขดุทองค าของเศรษฐีไปหมด เม่ือเศรษฐีมาขดุดูก็ตกใจ เพราะทองค าของตนหายไปหมด พบแต่กอ้น

หินไม่ก่ีกอ้น เขาเสียใจมาก จึงไปเล่าเร่ืองราวให้เพื่อนฟัง เพื่อนจึงถามเขาวา่ "ท่านไดน้ าทองค าพวกนั้นไป

ใชป้ระโยชน์บา้งหรือเปล่า" เศรษฐีตอบวา่ "เปล่า ขา้น าไปฝังเก็บไวเ้ฉย ๆ แลว้ก็จะมาขดุดูทุกวนั" เพื่อนเขา

จึงบอกวา่ "ถา้อยา่งนั้นก็คิดเสียวา่กอ้นหินพวกน้ีเป็นทองค าสิ เพราะถึงอยา่งไรท่านก็ไม่ไดใ้ชป้ระโยชน์อยูดี่ 

แค่ขดุดูแลว้ก็กลบไวเ้หมือนเดิม" 

28. จากเร่ือง คนขี้ เหนียวกบัทองค า ขอ้ใดมีค าท่ีมีอกัษรน ามาท่ีสุดมากท่ีสุด (วิเคราะห์) 

ก. เขาเล้ียง หมา หมู หมีไวค้อยดูแลทองค า 

ข. เศรษฐีขี้ เหนียวผูห้น่ึงน าทองค าไปฝ่ังไวใ้ตดิ้น 

ค. วนัหน่ึงขโมยแอบมาขุดทองค าของเศรษฐีไปหมด 

ง. ในทุก ๆ วนัเขาจะมาขดุดูวา่ทองค ายงัอยูค่รบหรือไม่ 
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29. จากประโยคน้ี “เขาเล้ียง หมา หมู หมีไวค้อยดูแลทองค า” ขอ้ใดท่ีมีอกัษรน า (การน าไปใช)้ 

ก. ทุก ๆ วนัเขาจะมาขดุดูวา่ทองค ายงัอยูค่รบ 

ข. วนัหน่ึงขโมยแอบมาขุดทองค าของเศรษฐีไปหมด 

ค. แต่ก็ไม่รอดพน้จากสายตาของพวกหวัขโมยไปได้ 

ง. เม่ือเศรษฐีมาขดุดูก็ตกใจ เพราะทองค าของตนหายไป 

30. สรุปวา่เร่ือง คนขี้ เหนียวกบัทองค า มีค  าท่ีมีอกัษรน าใดมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 

ก. อกัษรน า หม 

ข. อกัษรน า หน 

ค. อกัษรน า หร 

ง. อกัษรน า อย 
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เฉลยค าตอบ 

ค าช้ีแจง : ใหน้กัเรียนเลือกท าเคร่ืองหมาย X ในขอ้ท่ีนกัเรียนเห็นวา่ถูกตอ้งท่ีสุดเพียงขอ้เดียว 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ข้อท่ี ก ข ค ง 

1.    X  

2.   X   

3.   X   

4.    X  

5.     X 

6.   X   

7.   X   

8.     X 

9.    X  

10.    X  

11.   X   

12.    X  

13.    X  

14.  X    

15.     X 

ข้อท่ี ก ข ค ง 

16.   X   

17.    X  

18.     X 

19.    X  

20.    X  

21.     X 

22.    X  

23.     X 

24.   X   

25.    X  

26.    X  

27.   X   

28.  X    

29.   X   

30.  X    



 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
เปรียบเทียบความสามารถการเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผังความคดิ 

และความสามารถการใช้แผนผังความคดิ 
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 ตาราง เปรียบเทียบความสามารถการเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยโดยใช้แผนผังความคิด และ
ความสามารถการใช้แผนผงัความคิด จากแบบทดสอบจ านวน 4 คร้ังของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
โรงเรียนบา้นหว้ยน ้าพุ จ านวน 28 คน 

ล าดับ ความสามารถการเข้าใจ 
ค าศัพท์ภาษาไทย 
จ านวน 4 คร้ัง 

ความสามารถการใช้แผนผัง
ความคิด 

จ านวน 4 คร้ัง 

ผ่านเกณฑ์ 

คะแนนเต็ม 
50 คะแนน 

คิดเป็น 
ร้อยละ 

คะแนนเต็ม 
20 คะแนน 

คิดเป็น 
ร้อยละ 

1.  48 96 20 100 ผา่น/ผา่น 
2.  44 88 18 90 ผา่น/ผา่น 
3.  46 92 19 95 ผา่น/ผา่น 
4.  22 44 10 50 ไม่ผา่น/ไม่ผา่น 
5.  43 86 18 90 ผา่น/ผา่น 
6.  46 92 20 100 ผา่น/ผา่น 
7.  50 100 20 100 ผา่น/ผา่น 
8.  50 100 20 100 ผา่น/ผา่น 
9.  50 100 20 100 ผา่น/ผา่น 
10.  43 86 18 90 ผา่น/ผา่น 
11.  50 100 20 100 ผา่น/ผา่น 
12.  48 96 20 100 ผา่น/ผา่น 
13.  35 70 15 75 ไม่ผา่น/ไม่ผา่น 
14.  50 100 20 100 ผา่น/ผา่น 
15.  47 94 20 100 ผา่น/ผา่น 
16.  49 98 20 100 ผา่น/ผา่น 
17.  43 86 17 85 ผา่น/ผา่น 
18.  31 62 14 70 ไม่ผา่น/ไม่ผา่น 
19.  43 86 18 90 ผา่น/ผา่น 
20.  40 80 16 80 ผา่น/ผา่น 
21.  47 94 20 100 ผา่น/ผา่น 
22.  46 92 19 95 ผา่น/ผา่น 
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 ตาราง เปรียบเทียบความสามารถการเข้าใจค าศัพท์ภาษาไทยและความสามารถการใช้แผนผงั

ความคิด จากแบบทดสอบจ านวน 4 คร้ังของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนบา้นห้วยน ้ าพุ จ านวน 

28 คน (ต่อ) 

ล าดับ ความสามารถการเข้าใจค าศัพท์
ภาษาไทย 

จ านวน 4 คร้ัง 

ความสามารถการใช้แผนผัง
ความคิด 

จ านวน 4 คร้ัง 

ผ่านเกณฑ์ 

คะแนนเต็ม 
50 คะแนน 

คิดเป็น 
ร้อยละ 

คะแนนเต็ม 
20 คะแนน 

คิดเป็น 
ร้อยละ 

23.  47 94 19 95 ผา่น/ผา่น 
24.  47 94 19 95 ผา่น/ผา่น 
25.  47 94 19 95 ผา่น/ผา่น 
26.  39 78 17 85 ผา่น/ผา่น 
27.  44 88 19 95 ผา่น/ผา่น 
28.  45 90 18 90 ผา่น/ผา่น 

 

 จากตารางเปรียบเทียบความสามารถการเขา้ใจค าศพัท์ภาษาไทยและความสามารถการใช้แผนผงั

ความคิด จากแบบทดสอบจ านวน 4 คร้ังของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนบา้นห้วยน ้ าพุ จ านวน 

28 คน พบว่า นักเรียนมีคะแนนไม่ต ่ากว่าร้อยละ 80 ทั้งสองอย่างผ่านเกณฑ์ จ านวน 25 คน คิดเป็นร้อยละ 

89.29 มีนกัเรียนไม่ผา่นเกณฑท์ั้งสองอยา่ง จ านวน 3 คน คิดเป็นร้อยละ 10.71  
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