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ABSTRACT 

 
The objectives of this experimental research were to 1) develop analytical thinking in 

Social Studies subject of Mathayom 4 students using inquiry-based learning, 2) study  
the achievement in Social Studies subject of Mathayom 4 students, and 3) study the satisfaction 
towards inquiry-based learning of Mathayom 4 students. Samples were 30 Mathayom 4 students of 
Rajavinitbangkhen School studying Social Studies subject in the second semester of the academic 
year 2018. Samples were purposively selected. Instruments used in the research were  
1) lesson  plans of Social Studies subject using analytical thinking and inquiry-based learning,  
2) the achievement  test, 3) the analytical thinking assessment form based on Bloom’s theory,  
4) the group work/ individual work assessment form, and 5) the questionnaire on student’s 
satisfaction towards inquiry-based learning. Data were analyzed using percentage, mean score, 
standard deviation and paired sample t-test. The results showed that 1) the analytical thinking scores 
of 29 students, accounting for 96.67%, passed the criterion score at 80% while 1 student, accounting 
for 3.33%, did not pass the criterion score, 2) the students’ posttest average scores of Mathayom 4 
students were significantly higher than their pretest average scores at the .05 level, and  
3) the students’ satisfaction towards inquiry-based learning of Mathayom 4 students was generally 
at the high level (Mean = 4.39, S.D. = 0.68). 
 
Keywords: Development of analytical thinking, Inquiry-based learning, Social Studies subject, 
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ศึกษาปีท่ี 4  ก่อนเรียนและหลงัเรียน จ  านวน 30 คน  82 

4.8 ผลการเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  จ  านวน 30 คน  83 

4.9 ผลการประเมินระดบัความพึงพอใจของนกัเรียนต่อการเรียนรู้โดยการสืบเสาะ 
หาความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  84 
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บทที่ 1 
บทน ำ 

 
1.1  ที่มำและควำมส ำคญัของปัญหำ 

การจดัการเรียนการสอนของระบบการศึกษาไทยท่ีผ่านมาประสบความลม้เหลวใน
กระบวนการจดัการเรียนรู้ใหก้บันกัเรียน ท่ีไม่สามารถสร้างคนใหม้ีคุณลกัษณะท่ีพึงประสงคไ์ด ้คือ 
ไม่สามารถสร้างคนให้มีพ้ืนฐานการคิด วิธีการเรียนรู้ การมีทกัษะในการจดัการและทกัษะในการ
ด าเนินชีวิต สอดคลอ้งกบัค ากล่าวของนกัวิชาการหลายท่าน เช่น วิทยากร  เชียงกูล (2542) ท่ีกล่าว
ว่า ผูเ้รียนส่วนใหญ่ท าขอ้สอบอตันยัและขอ้สอบท่ีเป็นการอธิบายความไดน้อ้ยมาก เน่ืองมาจากขาด
การปลูกฝังใหรั้กในการเรียนรู้ การอ่านหนงัสือ การศึกษาคน้ควา้ การคิดวิเคราะห์ดว้ยตนเอง  

อ  ารุง  จนัทวานิช และไพบูลย ์ แจ่มพงษ ์(2542) ไดก้ล่าวว่า ผลจากการประเมินคุณภาพ
การศึกษาของกรมวิชาการในระดบัมธัยมศึกษา ตั้งแต่ปีการศึกษา 2540 ระบุว่า วิชาคณิตศาสตร์และ
วิชาสงัคมศึกษา มีนกัเรียนประมาณร้อยละ 81 และ 61 ตามล าดบั มีผลการประเมินอยูใ่นระดบัตอ้ง
ปรับปรุง และพยงุศกัด์ิ  จนัทร์สุรินทร์ (2541) กล่าวว่า สภาพการเรียนการสอนในปัจจุบนักลายเป็น
ปัญหาส าคญัท่ีท าใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ท่ีไม่สมบูรณ์ และไม่บรรลุตามจุดมุ่งหมายของหลกัสูตร 
เน่ืองจากครูผูส้อนยงัคงเนน้การจดัการเรียนการสอนแบบครูเป็นศูนยก์ลางและยดึเน้ือหาเป็นหลกั 
เน้นการท่องจ า มากกว่าการคิดวิเคราะห์หาเหตุผลและแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  ส่งผลให้
สมรรถนะของผูเ้รียนในดา้นความรู้และความคิดอยูใ่นระดบัต ่าอีกดว้ย 

จากพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 แกไ้ขเพ่ิมเติม (ฉบบัท่ี 2) พ.ศ. 2545 
และ (ฉบบัท่ี 3) พ.ศ. 2553 หมวดท่ี 1 บททัว่ไป เร่ือง ความมุ่งหมายและหลกัการ มาตรา 6 กล่าวว่า 
การจดัการศึกษาตอ้งเป็นไปเพ่ือพฒันาคนไทยให้เป็นมนุษยท่ี์สมบูรณ์ทั้งร่างกาย จิตใจ สติปัญญา 
ความรู้ และคุณธรรม มีจริยธรรมและวฒันธรรมในการด ารงชีวิต สามารถอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ย่างมี
ความสุข นอกจากน้ีพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติไดบ้ญัญติัไวใ้นหมวดท่ี 4 เร่ือง แนวการจดั
การศึกษา ซ่ึงในมาตรา 23 และมาตรา 24 ก  าหนดให้การจัดการศึกษา ต้องเน้นความส าคัญ  
ทั้ งความรู้ คุณธรรม กระบวนการเรียนรู้  และบูรณาการตามความเหมาะสมในแต่ละระดับ 
โดยเฉพาะอยา่งยิ่งการจดักระบวนการเรียนรู้นั้นตอ้งจดัเน้ือหาสาระและกิจกรรมให้สอดคลอ้งกบั
ความสนใจ และความถนัดของผูเ้รียน ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ด าเนินการฝึกทกัษะ 
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กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์ และประยุกต์ความรู้ ตลอดจนจัดกิจกรรม 
ใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝึกการปฏิบติัใหท้ าได ้ คิดเป็น ท าเป็น และสถานศึกษายงั
เป็นส่วนท่ีส าคญัใน การส่งเสริมใหค้รูผูส้อนจดับรรยากาศ สภาพแวดลอ้ม ส่ือการเรียน และอ านวย
ความสะดวกเพื่อให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ได้อย่างมีคุณภาพ ซ่ึงการเรียนรู้นั้นสามารถเกิดข้ึน 
ไดทุ้กเวลา ทุกสถานท่ีรวมทั้งเปิดโอกาสใหชุ้มชนเขา้มามีส่วนร่วมในการพฒันาคุณภาพของผูเ้รียน 

อย่างไรก็ตามในปัจจุบนัพบว่า เด็กไทยยงัประสบปัญหาในเร่ืองของการคิดวิเคราะห์
อยู่ไม่น้อย ซ่ึงปัญหาของการพฒันาดา้นการคิดวิเคราะห์ อาจเกิดมาจากการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
ท่ีไม่ได้เน้นให้ผูเ้รียนเกิดการคิดวิเคราะห์อย่างแท้จริง ซ่ึงสอดคลอ้งกับท่ี วีระ สุดสังข์ (2550)  
กล่าวว่า การจดักิจกรรมการเรียนรู้ในปัจจุบนั ครูผูม้ีบทบาทส าคญัไม่ไดน้ าการคิดไปใชจ้ดักิจกรรม
อย่างจริงจงั ครูอาจจะสอนให้นักเรียนคิด แต่การสอนนั้นยงัไม่เป็นระบบเท่าท่ีควร ท าให้ปัญหา 
การคิดของนกัเรียนจึงยงัมีอยู ่นักเรียนยงัไม่มีประสบการณ์การคิดท่ีเป็นประโยชน์ต่อตนเอง และ
สอดคลอ้งกับรายงานของส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2549) ท่ีพบสภาพปัญหาของ
ผูเ้รียนว่า มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
การคิดสร้างสรรค ์การคิดไตร่ตรอง และการมีวิสยัทศัน์อยูใ่นระดบัควรปรับปรุงเป็นส่วนใหญ่  

การคิดวิเคราะห์เป็นทักษะส าคัญท่ีตอ้งฝึกฝน ดังท่ี บลูม (Bloom, 1956 อา้งอิงใน  
ลว้น  สายยศ และองัคณา  สายยศ, 2543) ว่า การคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถในการแยกแยะ  
เพ่ือหาส่วนย่อยของเหตุการณ์ เร่ืองราวหรือเน้ือหาต่าง ๆ ว่าประกอบไปดว้ยอะไร มีความส าคญั
อยา่งไร อะไรเป็นเหตุ อะไรเป็นผล และท่ีเป็นอยา่งนั้นอาศยัหลกัการอะไร    

นอกจากน้ี เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546) ไดก้ล่าวไวว้่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง 
การจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบของส่ิงใดส่ิงหน่ึงออกเป็นส่วน ๆ เพ่ือคน้หาว่าท ามาจากอะไร  
มีองค์ประกอบอะไร ประกอบข้ึนมาไดอ้ย่างไร เช่ือมโยงสัมพนัธ์กนัอย่างไร และสุวิทย ์  มูลค า 
(2547) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการ แยกแยะส่วนยอ่ย ๆ ของเหตุการณ์ 
เร่ืองราวหรือเน้ือเร่ืองต่าง ๆ ว่าประกอบด้วยอะไร มีจุดมุ่งหมายหรือความประสงค์ส่ิงใด และ
ส่วนยอ่ย ๆ ท่ีส าคญันั้นแต่ละเหตุการณ์เก่ียวพนักนัอยา่งไรบา้ง และเก่ียวพนักนัโดยอาศยัหลกัการ
ใด เป็นการระบุคุณลกัษณะ ระบุประเด็นหรือ องค์ประกอบของขอ้มูล ซ่ึงครอบคลุมถึงการระบุ
ความเหมือนหรือความแตกต่างของขอ้มูลดว้ย 

จากสภาพปัญหาดังกล่าว ผูว้ิจัยได้ตระหนักถึงความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ 
ในการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา นอกจากการคิดวิเคราะห์แล้ว ส่ิงท่ีส าคัญอีกประการหน่ึงคือ 
การจดัการเรียนรู้ ผูว้ิจยัจึงไดศ้ึกษาคน้ควา้วิธีการและแนวทางในการแกไ้ขปัญหา เพื่อพฒันาการคิด
วิ เคราะห์การเรียนรู้ในวิชาสังคมศึกษา โดยมุ่งเน้นผู ้เ รียนในระดับชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี 4  



3 

เ น่ืองจาก เป็นช่วงชั้ นท่ีจ  า เ ป็นต้องมี พ้ืนฐานความสามารถในการคิดวิ เคราะห์ ท่ีสูงข้ึน  
เพ่ือใชใ้นการพฒันาการเรียนรู้ในระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนปลาย 

ผู ้วิจัยจึงได้ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัย ท่ี เ ก่ียวข้องกับการคิดวิเคราะห์  
รวมไปถึงการออกแบบการจดัการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม ในท่ีสุดผูว้ิจยัจึงไดเ้ลือกศึกษาเร่ืองการจดัการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ ซ่ึงมีแนวคิดเร่ิมตน้มาจาก Robert Karplus ท่ีเป็นผูเ้สนอการจดัการ
เรียนรู้วิธีน้ีในระดบัประถมศึกษา เพ่ือกระตุน้ผูเ้รียนใหมี้ความสนใจในการเรียนและลดความน่าเบ่ือ
หน่ายของการเรียนในห้องเรียน โดยจุดเร่ิมต้นของวฏัจักรการเรียนรู้น้ีมีพ้ืนฐานมาจากทฤษฎี
พัฒนาการทางสติปัญญาของ Piaget และผลงานของ Ausubel และแนวคิดการสร้างความรู้ 
ด้วยตนเองท่ีเก่ียวกับธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ ซ่ึงเหมาะสมส าหรับการสอนวิทยาศาสตร์ 
(Trowbridge และ Bybee, 1996, p. 204; Robertson, 1996; Abraham, 1997, p. 219 อ้างถึงใน  
นนัทกา คนัธิยงค,์ 2547, น. 17) 

เร่ิมตน้จากรูปแบบวงจรการเรียนรู้ 3 ขั้นตอน โดยท่ี Karplus และ Thier (1967; cited in 
lawson. 1995, p. 134-139) ไดน้ าเสนอรูปแบบวงจรการเรียนรู้ เพื่อใชใ้นการปรับปรุงหลกัสูตร
วิทยาศาสตร์ในสหรัฐอเมริกา โดยมีขั้นตอนทั้งหมด 3 ขั้นตอน คือ ขั้นส ารวจ (exploration)  
ขั้นสร้าง (invention) และขั้นคน้พบ (discovery) 

Eisenkraft (2003, p. 57-59) ได้พฒันารูปแบบของวงจรการเรียนรู้ 5 ขั้นตอนเป็น 7 
ขั้นตอน โดยไอน์เซนคราฟตไ์ดใ้ห้เหตุผลว่าขั้นตอนของวงจรการเรียนรู้แบบ 5E เป็นขั้นตอนท่ียงั
ไม่ ต่อเน่ือง และย ังไม่สมบูรณ์ จึงได้ท าการ เพ่ิมขั้นตอนของการเรียนรู้อีก 2 ขั้ นตอน คือ  
ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม (elicit) และขั้นน าความรู้ไปใช ้(extend) ไดแ้ก่ 1) ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม    
2) ขั้นเร้าความสนใจ 3) ขั้นส ารวจและคน้หา 4) ขั้นอธิบายและลงข้อสรุป 5) ขั้นขยายความคิด       
6) ขั้นตอนการประเมินผล 7) ขั้นน าความรู้ไปใช ้

นอกจากน้ีสถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี (2548) ยงัไดน้ าเสนอ
ขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ดว้ยเทคนิคการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ประกอบดว้ย 5 ขั้นตอน ไดแ้ก่ 
1) ขั้นสร้างความสนใจ 2) ขั้นส ารวจและคน้หา 3) ขั้นอธิบายและลงขอ้สรุป 4) ขั้นขยายความรู้ และ 
5) ขั้นประเมิน  

ผู ้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้างานวิจัยการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เ พ่ิมเติม เช่น  
งานวิจยัของ แววมณี กุลเมืองน้อย (2550) ท่ีไดจ้ดักิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เร่ือง
เทคโนโลยสีารสนเทศ และ ปิยฉตัร์  ชยัมาลา (2550) ไดศ้ึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใชรู้ปแบบการสอนแบบ
สืบเสาะหาความรู้ (5Es) โรงเรียนจตุรมิตรวิทยาคาร อ  าเภอชุมแพ จังหวดัขอนแก่น  ลดัดาวลัย ์  
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จ่ิมอาษา (2554) ได้ศึกษาผลของทักษะการคิดวิ เคราะห์ โดยใช้ว ัฏจักรการเรียนรู้  7 ขั้น  
สาระท่ี 2 หนา้ท่ีพลเมือง วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสงัคม ส าหรับนกัเรียน ชั้นมธัยมศึกษาปี
ท่ี 4 ของโรงเรียนพูวดัพิทยาคม สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวดัขอนแก่นและ Somer (2005)  
ไดท้  าการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชรู้ปแบบการเรียนการสอน 7E  
ในการสอนส่ิงแวดลอ้มศึกษา เร่ือง พืชชายฝ่ังของรัฐหลุยส์เซียน่า ส าหรับนักเรียนมธัยมศึกษา
ตอนตน้ นอกจากน้ี Mecit (2006) ไดท้ าการศึกษาผลของการเรียนโดยวงจรการเรียนรู้รูปแบบ 7E 
ในการปรับปรุงทกัษะการคิดอยา่งมีวิจารณญาณของนกัเรียนเกรด 5  

ดังนั้น ผูว้ิจัยเห็นว่า ในการจัดการเรียนรู้รายวิชาสังคมศึกษา การเรียนรู้ควรปรับ
ขั้นตอนและวิธีการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับผูเ้รียนในศตวรรษท่ี 21 ท่ีมุ่งเน้นให้ผูเ้รียน 
มีความสามารถคิดเป็น ท าเป็น แกปั้ญหาเป็น โดยมีการคิดไตร่ตรองอยา่งรอบคอบ รู้จกัวิเคราะห์  
โดยอาศยัขอ้มูลหรือเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึน เพ่ือใชใ้นการตดัสินใจ สามารถมองเห็นทิศทางท่ีจะเลือก
ปฏิบัติได้อย่างเหมาะสม จากเหตุผลดงักล่าวขา้งต้น รวมทั้งแนวคิดของการจดัการเรียนรู้ และ
การศึกษางานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง ท าให้ผูว้ิจัยมีความสนใจท่ีจะจัดการเรียนรู้โดยใชก้ารสืบเสาะหา
ความรู้ และการคิดวิเคราะห์ในการเรียนวิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
ซ่ึงผูว้ิจยัเป็นผูส้อน โดยผลท่ีไดรั้บจากการศึกษาอาจจะเป็นแนวทางน าไปพฒันาคุณภาพการจดัการ
เรียนรู้ใหเ้กิดประโยชน์ต่อผูเ้รียนไดอ้ยา่งมีคุณภาพยิง่ข้ึน 
 
1.2  วตัถุประสงค์ของกำรวจิยั 

1.  เพื่อพัฒนาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใช้การสืบเสาะหาความรู้ 
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  

2.  เพื่อศึกษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
3.  เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการเรียน รู้โดยใช้การสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
 
1.3 สมมตฐิำนของกำรวจิยั 

1.  ความสามารถการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
ท่ีเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้มีคะแนนไม่ต ่ากว่าร้อยละ 80 ของคะแนนเต็ม 

2.  ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนรู้โดยการ
สืบเสาะหาความรู้หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
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3.  ความพึงพอใจต่อการเรียนเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
4 อยูใ่นระดบัมาก 

 
1.4 ขอบเขตของกำรวจิยั 

1.  ประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
ประชากร คือ นักเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ทุกคน ท่ีเรียนวิชาสังคมศึกษาอยูใ่น

ภาคเรียนท่ี 2  ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนราชวินิตบางเขน 8 หอ้งเรียน จ  านวน 240 คน 
กลุ่มตวัอย่าง คือ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนวิชาสังคมศึกษาอยู่ในภาคเรียน   

ท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนราชวินิตบางเขน 1 หอ้งเรียน จ  านวน 30 คน โดยการสุ่มแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) 

2.  ตวัแปรในการวิจยั 
2.1  ตวัแปรตน้ ไดแ้ก่  

-  การเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ 
-  การคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม 

2.2  ตวัแปรตาม ไดแ้ก่ 
-  ความสามารถการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา

ปีท่ี 4 
-  ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
-   ความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การสืบเสาะหาความรู้วิชาสังคมศึกษา 

ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
3.  ระยะเวลาในการท าวิจยั  

ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ  านวน 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 วนั วนัละ 1 ชัว่โมง   
รวมเป็นเวลา 15 ชัว่โมง 

4.  เน้ือหาท่ีใชใ้นงานวิจยั 
เน้ือหาท่ีใช้ในการศึกษาค้นคว้าพิจารณาจากเน้ือหารายวิชาสังคมศึกษา ระดับ 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 สาระการเรียนรู้หน้าท่ีพลเมือง วฒันธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม  
ใช้เวลา 5 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 3 วนั วนัละ 1 ชั่วโมง รวมเป็นเวลา 15 ชั่วโมง ประกอบไปดว้ย  
2 หน่วยการเรียนรู้ ดงัน้ี 
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4.1  หน่วยการเรียนรู้ท่ี  4  การเมืองการปกครองไทย 
-  เร่ืองท่ี  1  ระบอบการเมืองการปกครอง    เวลา  3  ชัว่โมง 
-  เร่ืองท่ี  2  การปกครองระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 

      เวลา  2  ชัว่โมง 
-  เร่ืองท่ี  3  ปัญหาการเมืองของประเทศไทยและแนวทางแกไ้ข    

เวลา  2  ชัว่โมง 
-  เร่ืองท่ี  4  ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศ    เวลา  2  ชัว่โมง 

4.2  หน่วยการเรียนรู้ท่ี  6  กฎหมายท่ีควรรู้ 
-  เร่ืองท่ี  1  กฎหมายท่ีเก่ียวกบัชีวิตประจ าวนั   เวลา  3  คาบ 

 
1.5  ประโยชน์ที่คำดว่ำจะได้รับ 

1.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มีการพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้ในวิชาสงัคมศึกษา
สูงข้ึน  

2.  การเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้เป็นแนวทางท่ีช่วยพฒันานกัเรียนในการเรียนรู้รายวิชา
อ่ืน ๆ  

3.  ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 สูงข้ึน 
4.  เป็นแนวทางส าหรับครูกลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม น าไปใช้

จดัการเรียนการสอนในระดบั/ชั้นอ่ืน ๆ ได ้
 
1.6  นิยำมศัพท์เฉพำะ 

เพื่อใหเ้กิดความเขา้ใจท่ีตรงกนั ผูว้ิจยัไดก้  าหนดนิยามศพัทเ์ฉพาะส าหรับการวจิยัไว ้
ดงัน้ี 

กำรคิดวิเครำะห์ หมายถึง การวิเคราะห์โดยใช้แนวคิดของบลูม ซ่ึงมีองค์ประกอบ 
ท่ีส าคญั 3 ส่วน ไดแ้ก่ การคิดวิเคราะห์เน้ือหา การคิดวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ และการคิดวิเคราะห์
หลกัการ ดงัน้ี 

กำรวิเครำะห์ควำมส ำคัญหรือเ น้ือหำของส่ิงต่ำง  ๆ  (Analysis of Element) เป็น
ความสามารถในการแยกแยะได้ว่า  ส่ิงใดจ าเป็น ส่ิงใดส าคัญ ส่ิงใดมีบทบาทมากท่ี สุด  
มีองคป์ระกอบดงัน้ี 
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1)  การวิเคราะห์ชนิด เป็นการใหน้กัเรียนวินิจฉยัว่า ส่ิงนั้น เหตุการณ์นั้นๆ จดัเป็นชนิด
ใด ลกัษณะใด เพราะเหตุใด  

2)  วิเคราะห์ส่ิงส าคญั เป็นการวินิจฉัยว่าส่ิงใดส าคญั ส่ิงใดไม่ส าคญั เป็นการคน้หา
สาระส าคญั ขอ้ความหลกั ขอ้สรุป จุดเด่น จุดดอ้ย ของส่ิงต่าง ๆ  

3)  วิเคราะห์เลศนัย เป็นการมุ่งค้นหาส่ิงท่ีแอบแฝงซ่อนเร้น หรืออยู่เบ้ืองหลงัจาก 
ส่ิงท่ีเห็น ซ่ึงมิไดบ่้งบอกตรงๆ แต่มีร่องรอยของความจริงซ่อนเร้นอยู ่ 

กำรคิดวิ เ ครำะห์ควำมสัมพัน ธ์  (Analysis of  Relationship) เ ป็นการค้นหา
ความสัมพนัธ์ของส่ิงต่างๆ ว่ามีอะไรสัมพนัธ์กนั สัมพนัธ์กนัอยา่งไร สัมพนัธ์กนัมากนอ้ยเพียงใด 
สอดคลอ้งหรือขดัแยง้กนั มีองคป์ระกอบดงัน้ี 

1)   วิเคราะห์ชนิดของความสมัพนัธ ์
2)   วิเคราะห์ขนาดของความสมัพนัธ์ 
3)   วิเคราะห์ขั้นตอนความสมัพนัธ ์
4)   วิเคราะห์จุดประสงคแ์ละวิธีการ 
5)   วิเคราะห์สาเหตุและผล 
6)   วิเคราะห์แบบความสมัพนัธใ์นรูปอุปมาอุปไมย 
กำรคิดวิเครำะห์เชิงหลักกำร  (Analysis of  Organizational Principles) หมายถึง  

การคน้หาโครงสร้างระบบ เร่ืองราว ส่ิงของและการท างานต่างๆ ว่าส่ิงเหล่านั้นด ารงอยูไ่ดใ้นสภาพ
เช่นนั้น เน่ืองจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลกั มีหลกัการอย่างไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด  
มีส่ิงใดเป็นตวัเช่ือมโยง ซ่ึงจะท าใหส้ามารถสรุปเป็นหลกัการได ้มีองคป์ระกอบดงัน้ี 

1)  วิเคราะห์โครงสร้างเป็นการคน้หาโครงสร้าง กระบวนการหรือส่วนประกอบของ 
ส่ิงต่าง ๆ  

2)  วิเคราะห์หลกัการเป็นการแยกแยะเพ่ือคน้หาความจริงของส่ิงต่างๆ แลว้สรุปเป็น
หลกัการได ้

หลงัจากการเรียนรู้การคิดวิเคราะห์แลว้นกัเรียนมีความสามารถ มีคะแนนไม่ต ่ากว่าร้อย
ละ 80 ของคะแนนแต็ม ถือว่าผา่นเกณฑ์ 

กำรสืบเสำะหำควำมรู้ หมายถึง กระบวนการจดัการเรียนรู้ท่ีใหซ่ึ้งผูว้ิจยัไดศ้ึกษาคน้ควา้ 
วิเคราะห์แนวคิดทฤษฎีการสืบเสาะหาความรู้ของนักวิจยัหลายท่าน และไดส้ังเคราะห์ออกเป็น 5 
ขั้นตอน ดงัน้ี 
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ขั้นส ำรวจและค้นหำ เป็นการจดักิจกรรมหรือสถานการณ์ท่ีให้ผูเ้รียนมีประสบการณ์
ร่วมกนัเป็นกลุ่มในการสร้างองค์ความรู้ใหม่ โดยการวางแผนก าหนดการส ารวจตรวจสอบ และ 
ลงมือปฏิบติั ในการส ารวจตรวจสอบปัญหาหรือประเด็นท่ีผูเ้รียนสนใจใคร่รู้ ครูมีหน้าท่ีส่งเสริม 
กระตุ้น ให้ค  าปรึกษาช้ีแนะ ช่วยเหลือ และอ านวยความสะดวกให้ผูเ้รียนด าเนินการส ารวจ
ตรวจสอบเป็นไปดว้ยดี 

ขั้นอธิบำยและลงข้อสรุป เป็นการจดักิจกรรมหรือสถานการณ์ท่ีให้ผูเ้รียนไดส้ร้างองค์
ความรู้ใหม่ร่วมกันทั้ งชั้ นเรียน โดยน าเสนอองค์ความรู้ ท่ีได้จากการส ารวจ ตรวจสอบ  
พร้อมทั้งวิเคราะห์ อธิบาย และเปิดโอกาสให้มีการอภิปรายซกัถามแลกเปล่ียนเรียนรู้หรือโตแ้ยง้ 
ในองคค์วามรู้ใหม่ท่ีไดส้ร้างสรรค ์มีการอา้งอิงหลกัฐาน ทฤษฎี หลกัการ กฎเกณฑ ์หรือองคค์วามรู้
เดิม แลว้ลงขอ้สรุปอยา่งสมเหตุสมผล 

ขั้นขยำยควำมรู้ เป็นการจดักิจกรรมหรือสถานการณ์ท่ีใหผู้เ้รียนไดเ้พ่ิมเติมหรือเติมเต็ม
องค์ความรู้ใหม่ให้กวา้งขวางสมบูรณ์ กระจ่างและลึกซ้ึงยิ่งข้ึน โดยการอธิบายและยกตัวอย่าง
เพ่ิมเติม เพื่อเช่ือมโยงความรู้เดิมสู่องค์ความรู้ใหม่อย่างเป็นระบบ และละเอียดสมบูรณ์ยิ่งข้ึน 
หรือผูเ้รียนอาจจะเกิดปัญหา สงสยั ใคร่รู้ ซ่ึงน าไปสู่การศึกษาคน้ควา้เพ่ิมเติม 

ขั้นประเมนิผล เป็นการจดักิจกรรมหรือสถานการณ์ท่ีใหผู้เ้รียนไดป้ระเมินกระบวนการ
ส ารวจตรวจสอบและผลการส ารวจตรวจสอบ หรือองค์ความรู้ใหม่ของตนเองและของเพื่อนร่วม
ชั้ นเรียน โดยการวิเคราะห์วิจารณ์  อภิปรายซักถามแลกเปล่ียนองค์ความรู้ซ่ึงกันและกัน 
ในเชิงเปรียบเทียบจุด เด่นหรือจุดด้อย ปรับปรุง หรือทบทวนใหม่ และให้ครูได้ประเมิน
กระบวนการสร้างองคค์วามรู้ใหม่ของผูเ้รียน เนน้การประเมินตามสภาพจริงในระหว่างการจดัการ
เรียนรู้ เพื่อปรับปรุงพฒันาการเรียนรู้ของผูเ้รียน 

ขั้นน ำควำมรู้ไปใช้ เป็นการส่งเสริมใหน้กัเรียนเช่ือมโยงหวัขอ้ท่ีนกัเรียนไดเ้รียนไปแลว้
ไปสู่หัวขอ้อ่ืน ๆ  ท่ีเก่ียวขอ้งท่ีเรียกว่า “การถ่ายโอนการเรียนรู้” และกระตุน้ให้นกัเรียนเกิดปัญหา
ใหม ่และสามารถน าไปประยกุตใ์ชใ้นเร่ืองอ่ืน ๆ หรือในชีวิตประจ าวนั  

ผลสัมฤทธิ์ทำงกำรเรียน หมายถึง คะแนนท่ีได้จากแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนก่อนเรียนและหลงัเรียนวิชาสังคมศึกษา โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ และการคิดวิเคราะห์ 
ตามแนวคิดของบลูม ของนกัเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนราชวินิตบางเขน 

ควำมพงึพอใจของนักเรียนต่อกำรเรียนรู้โดยกำรสืบเสำะหำควำมรู้ หมายถึง ความรู้สึก
ชอบหรือไม่ชอบท่ีเกิดข้ึนในการเรียนรู้ของนักเรียนระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนราชวินิต
บางเขน เมื่อไดรั้บการจดัการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ และการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิด
ของบลูม 



 
 

บทที่ 2 
แนวคิด ทฤษฏแีละงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
ในการวจิยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัไดศ้กึษาคน้ควา้เอกสาร แนวคิด ทฤษฏีและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง 

ซ่ึงไดน้ าเสนอตามหวัขอ้ดงัต่อไปน้ี 
2.1 การจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม 

2.1.1  ความหมายของการจดัการเรียนรู้ 
2.1.2  แนวการจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม 

2.2 การสืบเสาะหาความรู้ 
2.2.1  ความหมายของการสืบเสาะหาความรู้ 
2.2.2  ความเป็นมาของการจดัการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
2.2.3  รูปแบบการสอนและบทบาทของครูท่ีสอนดว้ยวฏัจกัรการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น 
2.2.4  ขั้นตอนของการจดัการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น 

2.3 การคิดวิเคราะห์ 
2.3.1  ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
2.3.2  องคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ 
2.3.3  ความส าคญัของการคิดวิเคราะห์ 
2.3.4  แนวทางการสอนใหน้กัเรียนเกิดความคิดวิเคราะห์ 
2.3.5  ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 

2.4 ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
2.4.1  ความหมายของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
2.4.2  องคป์ระกอบท่ีมีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
2.4.3  การวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  
2.4.4  แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 

2.5 ความพึงพอใจในการเรียนรู้  
2.6.1  ความหมายของความพึงพอใจ 
2.6.2  ทฤษฎีเก่ียวกบัความพึงพอใจ 
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2.6 งานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง 

 
2.1 การจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม 

2.1.1 ความหมายของการจดัการเรียนรู้ 
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 แก้ไขเพ่ิมเติม (ฉบับท่ี 2) 

พุทธศกัราช 2545 (กระทรวงศึกษาธิการ. 2546, น. 17) ไดก้  าหนดแนวทางในการจดัการศึกษาไวใ้น 
มาตรา 22 การจดัการศึกษาตอ้งยึดหลกัว่าผูเ้รียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพฒันาตนเองได ้
และถือว่าผูเ้รียนมีความส าคญัท่ีสุด กระบวนการจดัการศึกษาตอ้งส่งเสริมให้ผูเ้รียนสามารถพฒันา
ตามธรรมชาติและเต็มตามศกัยภาพ ซ่ึงผูส้อนจะต้องเป็นผูช่้วยเหลือ ส่งเสริม และสนับสนุน 
ใหผู้เ้รียนแสวงหาความรู้ดว้ยตนเอง และเป็นผูใ้หข้อ้มูลท่ีถูกตอ้งแก่ผูเ้รียน เพื่อใหผู้เ้รียนเกิดทกัษะ 
การตดัสินใจ 

ทิศนา  แขมมณี (2545, น. 25) ไดก้ล่าวถึง ความหมายของการจดัการเรียนรู้ไวว้่า 
1.  การเรียนรู้เป็นงานเฉพาะบุคคลท่ีไม่สามารถท าแทนกันได้ ผูส้อนต้องการ 

ใหน้กัเรียนเกิดการเรียนรู้ และตอ้งเปิดโอกาสใหเ้ขามีประสบการณ์การเรียนรู้ดว้ยตนเอง 
2.  การเรียนรู้เป็นกระบวนการทางสติปัญญา ตอ้งมีการใชก้ระบวนการคิดในการสร้าง

ความเขา้ใจในความหมายของส่ิงต่าง ๆ  ผูส้อนจึงตอ้งเป็นผูก้ระตุน้ให้นกัเรียนเกิดกระบวนการคิด
เพือ่ท าความเขา้ใจกบัส่ิงต่าง ๆ 

3.  การเรียนรู้เป็นกระบวนการทางสังคม เพราะในเร่ืองเดียวกนัอาจคิดไดห้ลายมุม  
ท าใหเ้กิดการเติมเต็มขอ้ความรู้และตรวจสอบความถูกตอ้งของการเรียนรู้ ผูส้อนจึงตอ้งเปิดโอกาส
ใหน้กัเรียนอยา่งเต็มท่ีและเต็มศกัยภาพของผูเ้รียน 

4.  การเรียนรู้เป็นกิจกรรมท่ีสนุกสนาน ผูส้อนจึงควรสร้างภาวะท่ี ช่วยกระตุ้น 
ใหเ้กิดการอยากรู้และเกิดความสุขเมื่อไดค้น้พบค าตอบดว้ยตนเอง 

5.  การเรียนรู้เป็นงานท่ีต่อเน่ืองตลอดชีวิต ผูส้อนจึงควรสร้างกิจกรรมท่ีช่วยกระตุน้ 
ใหน้กัเรียนเกิดการเรียนรู้อยา่งต่อเน่ือง 

6.  การเรียนรู้เป็นการเปล่ียนแปลงท าให้เกิดการเรียนรู้ ผูส้อนจึงควรเปิดโอกาส 
ใหน้กัเรียนไดพ้ฒันาความรู้ดว้ยตนเอง 

จากความหมายการเรียนรู้ สรุปไดว้่า การจดัการเรียนรู้เป็นกระบวนการจดัการเรียนรู้ 
ท่ีใหน้กัเรียนไดพ้ฒันาตนเองตามความสามารถ มีการลงมือปฏิบติัเพื่อใหไ้ดค้วามรู้ในรูปแบบต่าง ๆ
โดยมีผูส้อนเป็นผูช้ี้แนะแนวทางและเช่ือมโยงความรู้ใหเ้หมาะสมและสอดคลอ้งกบนกัเรียน 
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2.1.2  แนวการจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม 
ปัจจุบันได้มีการก าหนดกลุ่มสาระการเรียนรู้ไว ้8 กลุ่มสาระ ดังท่ีได้กล่าวข้างต้น  

กลุ่มสาระท่ีมีความเก่ียวขอ้งกับการวิจยัคร้ังน้ี คือ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วฒันธรรมโดยมีเน้ือหาการจดัการเรียนรู้ดงัน้ี (กรมวิชาการ, 2551, น. 7-11) 

การจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม หลกัสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานกลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม ไดก้  าหนดความส าคญั
ของสาระและมาตรฐานการเรียนรู้และค าอธิบายรายวิชาไวด้งัน้ี 

2.1.2.1  ความส าคญัของหลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา 
ศาสนา และวฒันธรรม 

สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม เป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้ท่ีตอ้งเรียนตลอด 12 ปี
การศึกษาตั้งแต่ระดบัประถมศึกษาจนถึงระดบัมธัยมศึกษาตอนปลาย เป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
ท่ีประกอบมาจากหลายแขนงวิชา จึงมีลกัษณะเป็นสหวิทยาการ โดยน าวิทยาการจากแขนงวิชา 
ต่าง ๆ ในสาขาสงัคมศาสตร์มาหลอมรวมเขา้ดว้ยกนั ไดแ้ก่ ภูมิศาสตร์ ประวติัศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ 
นิติศาสตร์ จริยธรรม ประชากรศึกษา ส่ิงแวดลอ้มศึกษา รัฐศาสตร์ สงัคมวิทยา ปรัชญา และศาสนา
กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรมจึงเป็นกลุ่มสาระการเรียนรู้ท่ีออกแบบ 
มา เพื่อส่งเสริมศักยภาพการเป็นพลเมืองดีให้แก่ผู ้เ รียน โดยมี เป้าหมายของการพัฒนา 
ความเป็นพลเมืองดี ซ่ึงถือเป็นความรับผิดชอบของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วฒันธรรม 

ดังนั้น กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรมจึงมิใช่การเรียนแต่
เน้ือหาความรู้ แต่ตอ้งการให้ผูเ้รียนเป็นนักวิเคราะห์เพื่อแกปั้ญหา น าความรู้ไปใชใ้นสถานการณ์
ต่าง ๆ ได้จัดโอกาสให้ผูเ้รียนไดส้ ารวจความเป็นไปในสังคมและในโลก พิจารณาว่ามนุษยพ์ูด  
เขียน ประเมิน คิดค านวณ วิเคราะห์ สร้างจินตนาการ ต่อสู้ และพากเพียรพยายามในเร่ืองต่าง ๆ 
กนั อยา่งไร สงัคมศึกษาเช่ือมโยงกิจกรรมท่ีมนุษยท์ า โดยเนน้ทั้งเร่ืองวรรณกรรม ศิลปะ เทคโนโลย ี
วิทยาศาสตร์ในอดีต ปัจจุบนั และอนาคตเขา้ดว้ยกนั 

2.1.2.2  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้สงัคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม 
ในการจัดการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ผูส้อนจะต้องค านึงถึง  

ความเหมาะสม ความจ าเป็นและความสะดวกในการจดัสาระการเรียนรู้ และเพื่อให้สอดคลอ้งกบั
หลกัสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศกัราช 2551 ท่ีก  าหนดสาระการเรียนรู้กลุ่มสาระสังคมศึกษา
ศาสนาและวฒันธรรม ซ่ึงประกอบดว้ย 
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สาระท่ี  1  ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
สาระน้ีเป็นความคิดรวบยอดท่ีเก่ียวขอ้งกบัศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม ประวติัศาสตร์ 

ปรัชญา สังคมวิทยา มนุษยวิทยา ท่ีมุ่งศึกษามาตรฐานความประพฤติของพลเมืองและการยกระดบั
ภาวะทางจิต ซ่ึงผูเ้รียนจะต้องมีความรู้ ประสบการณ์ และทักษะเก่ียวกับจริยธรรม คุณธรรม 
ท่ีว่าดว้ยหลกัความประพฤติของคนดีและอุดมคติตามแนวคิดตามความเช่ือของศาสนาท่ีตนนบัถือ 

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จึงต้องให้ผู ้เ รียนได้แสวงหาความรู้และ
ประสบการณ์เก่ียวกบัหลกัจริยธรรม คุณธรรมในการควบคุมความประพฤติ สามารถน าความคิด 
ความเช่ือและศรัทธาทางศาสนามาเป็นแนวทางให้ผูเ้รียนมีอุดมคติการด าเนินชีวิตและปฏิบติั 
ตามหลกัธรรมทางศาสนา เพื่อพฒันาตนให้เป็นคนดี บ าเพ็ญประโยชน์ต่อสังคมและส่ิงแวดลอ้ม 
ใหอ้ยูร่่วมกนัไดอ้ยา่งสงบสุข 

สาระท่ี  2  หนา้ท่ีพลเมือง วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสงัคม 
การด าเนินชีวิตในสังคมเป็นขอบข่ายสาระหลกัท่ีมีแนวความคิดรวบยอดเก่ียวขอ้งกบั

สังคมวิทยา มนุษยวิทยา รัฐศาสตร์ และนิติศาสตร์ โดยศึกษาระบบความสัมพนัธ์ของมนุษย์ 
ในฐานะท่ีเป็นสมาชิกของสังคม มีว ัฒนธรรม มีปฏิสัมพันธ์กับผูอ่ื้นเป็นกลุ่ม ศึกษาสถาบัน 
ทางสังคม การจัดระเบียบทางสังคม มุ่งให้เกิดความเข้าใจต่อระบบการเมือง การปกครอง 
โดยเฉพาะบทบาทหน้า ท่ี ในฐานะพลเมื องของประเทศไทยในระบบประชา ธิปไตย 
อนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข ศึกษาการจัดระเบียบริหารราชการแผ่นดินของไทย และ 
หลกักฎหมายท่ีส าคัญ องค์ประกอบของกระบวนการยุติธรรม ด้วยความคิดรวบยอดเหล่าน้ี  
ท าใหผู้เ้รียนสามารถด าเนินชีวิตไดอ้ยา่งมีคุณภาพ 

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จึงต้องให้ผู ้เ รียนได้แสวงหาความรู้  และ
ประสบการณ์ท่ีก่ียวขอ้งกบักลุ่ม ชุมชน สังคมท่ีมีวฒันธรรมคลา้ยคลึงและแตกต่าง มีการขดัเกลา
ทางสังคม ในทั้ งทางตรงและทางอ้อม ในฐานะท่ี เป็นสมาชิกท่ีอยู่ร่วมกัน อันมีบรรทัดฐาน 
ทางสังคม มีระบบ ค่านิยม ความเช่ือ ประเพณีทางสังคม สถาบนัต่าง ๆ  ซ่ึงมีอิทธิพลต่อพฤติกรรม
ทางสังคม รวมทั้งสามารถวิเคราะห์สภาพสังคม วฒันธรรม และความเป็นอยู่ระหว่างสังคมไทย 
กบัสงัคมอ่ืนในโลก เพื่อใหเ้กิดความเขา้ใจอนัดีต่อกนั 

สาระท่ี  3  เศรษฐศาสตร์ 
สาระหลกัน้ีเป็นความคิดรวบยอดท่ีเก่ียวขอ้งกบัเศรษฐศาสตร์ ภูมิศาสตร์ ประวติัศาสตร์ 

สังคมวิทยา และส่ิงแวดล้อม ท่ี มุ่งให้ความเข้าใจว่ามนุษย์มีปฏิสัมพันธ์กับส่ิงแวดล้อม  
เพื่อตอบสนองความตอ้งการและความจ าเป็นต่อการด ารงชีวิต ทั้งน้ีเพราะมนุษยม์ี ความตอ้งการ
และความจ าเป็นท่ีไม่จ  ากดั ในขณะท่ีตอ้งด ารงชีวิตอยูใ่นสงัคมท่ามกลางทรัพยากรท่ีมอียูจ่  ากดั 
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สงัคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรมจึงตอ้งใหผู้เ้รียนไดแ้สวงหาความรู้และประสบการณ์
เก่ียวขอ้งกบัการผลิต การแจกจ่าย และการบริโภคสินคา้และบริการอย่างมีประสิทธิภาพ ทั้งใน
ระดบัประเทศ และระดบัโลก ตลอดจนบทบาทของเทคโนโลยท่ีีมีต่อการตดัสินใจในทางเศรษฐกิจ
มีความสามารถท่ีจะฉลาดเลือก ประเมิน คิดพิจารณาผลท่ีเกิดจากทางเลือกและตดัสินใจอย่างมี
วิจารณญาณ 

สาระท่ี  4  ประวติัศาสตร์ 
สาระหลกัน้ีเป็นความคิดรวบยอดท่ีเก่ียวขอ้งกบัประวติัศาสตร์ ปรัชญา มนุษยวิทยา 

สังคมวิทยา และโบราณคดี ท่ีมุ่งให้เข้าใจว่า วิว ัฒนาการการด าเนินชีวิตของมนุษยชาตินั้น 
มีการสั่งสมตามกาลเวลาอย่างต่อเน่ือง และเปล่ียนแปลงไปตามยคุสมยั การศึกษาเร่ืองราวในอดีต 
ท าให้เกิดการเรียนรู้วามนุษยใ์นอดีตเผชิญปัญหาต่าง ๆ ในขณะด ารงชีวิตอยู่อย่างไร เหตุการณ์ 
และการกระท าในอดีตมีผลต่อการเปล่ียนแปลงต่าง ๆ ในเวลาต่อมาอย่างไร อนัจะเป็นการสร้าง
ประสบการณ์และทางเลือกในการด ารงชีวิตแก่คนรุ่นหลงัต่อไป 

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จึงต้องให้ผู ้เ รียนได้แสวงหาความรู้  และ
ประสบการณ์เก่ียวกับความเป็นมาของตนเอง สังคม และประเทศชาติ ว่ ามีวิว ัฒนาการ 
มาอย่างต่อเน่ืองและมีการเปล่ียนแปลงมาสู่ปัจจุบนัอยางไร มีความสามารถในการตีความ และ
อธิบายนัยส าคญัของเหตุการณ์ ปัญหา และแบบแผนการเปล่ียนแปลงต่าง ๆ  เชิงประวติัศาสตร์ 
ของประเทศและสงัคมอ่ืนจากอดีตมาท าความเขา้ใจปัจจุบนั และท่ีจะเปล่ียนแปลงในอนาคต 

สาระท่ี  5  ภูมิศาสตร์ 
สาระหลกัน้ีเป็นความคิดรวบยอดท่ีเก่ียวขอ้งกบัภูมิศาสตร์ ส่ิงแวดลอ้ม ประวติัศาสตร์ 

มนุษยวิทยา ท่ีมุ่งจะให้มีความเข้าใจเร่ืองมิติสัมพนัธ์ทางภูมิศาสตร์กับสภาพแวดล้อมต่าง ๆ  
ท่ีปรากฏอยใูนโลก ความสมัพนัธซ่ึ์งกนัและกนั และต่อการด ารงชีวิตของมนุษย ์

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม จึงต้องให้ผู ้เ รียนได้แสวงหาความรู้และ
ประสบการณ์ในการศึกษา ความสัมพนัธ์ของมนุษยก์ับส่ิงแวดลอ้มในเชิงมิติ ทั้ งในส่วนของ
ประเทศไทยกบัโลกท่ีเราอาศยัอยู ่มีความสามารถท่ีจะอธิบายลกัษณะต าแหน่ง แหล่งท่ีอยูแ่บบแผน
และกระบวนการต่าง ๆ  ท่ีเก่ียวขอ้งกบัการศึกษา ปรากฎการณ์ของส่ิงแวดลอ้มทางธรรมชาติ และ
วฒันธรรม วิเคราะห์ และตดัสินใจในปัญหาต่าง ๆ ท่ีผลต่อสังคม คุณภาพชีวิต และส่ิงแวดลอ้ม 
ท่ีเก่ียวขอ้งกบัผลประโยชน์ของชาติและผลกระทบท่ีมีต่อโลก 
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มาตรฐานการเรียนรู้ 
สาระการเรียนรู้ทั้ง 5 สาระของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม

ไดก้  าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ในแต่ละสาระ ดงัน้ี 
สาระท่ี  1  ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
มาตรฐาน ส 1.1 เขา้ใจประวติั ความส าคญั หลกัธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนา

ท่ีตนนบัถือ สามารถน าหลกัธรรมของศาสนามาเป็นหลกัปฏิบติัในการอยู่ร่วมกนั 
มาตรฐาน ส 1.2 ยึดมัน่ในศีลธรรม การกระท าความดี มีค่านิยมท่ีดีงาม และศรัทธา 

ในดา้นพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนบัถือ 
มาตรฐาน ส 1.3 ประพฤติปฏิบติัตนตามหลกัธรรมและศาสนพิธีของพระพุทธศาสนา

หรือศาสนาท่ีตนนับถือ ค่านิยมท่ีดีงาม และสามารถน าไปประยุกต์ใชใ้นการพฒันาตน บ าเพ็ญ
ประโยชน์ต่อสงัคม ส่ิงแวดลอ้ม เพื่อการอยูร่่วมกนัไดอ้ยา่งสนัติสุข 

สาระท่ี  2  หนา้ท่ีพลเมือง วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสงัคม 
มาตรฐาน ส 2.1 ปฏิบติัตามหน้าท่ีของการเป็นพลเมืองท่ีดีตามกฎหมาย ประเพณี และ

วฒันธรรมไทย ด ารงชีวิตอยูร่่วมกนัในสงัคมไทยและสงัคมโลกอยา่งสนัติสุข 
มาตรฐาน ส 2.2 เข้าใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปัจจุบัน ยึดมัน่ ศรัทธา 

และธ ารงรักษาไวซ่ึ้งการปกครองระบอบประชาธิปไตย อนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 
สาระท่ี  3  เศรษฐศาสตร์ 
มาตรฐาน ส 3.1 เขา้ใจและสามารถบริหารจดัการทรัพยากรในการผลิต และการบริโภค

การใช้ทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างจ  ากัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า รวมทั้ งเข้าใจหลกัการ 
ของเศรษฐกิจพอเพียงเพื่อการด ารงชีวิตอยา่งมีคุณภาพ 

มาตรฐาน ส 3.2 เขา้ใจระบบและสถาบนัทางเศรษฐกิจต่าง ๆ  ความสัมพนัธ์ของระบบ
เศรษฐกิจและความจ าเป็นของการร่วมมือกนัทางเศรษฐกิจในสงัคมโลก 

สาระท่ี  4  ประวติัศาสตร์ 
มาตรฐาน ส 4.1 เขา้ใจความหมาย ความส าคญัของเวลา และยคุสมยัทางประวติัศาสตร์

สามารถใชว้ิธีการทางประวติัศาสตร์บนพ้ืนฐานของความเป็นเหตุเป็นผลมาวิเคราะห์เหตุการณ์ 
ต่าง ๆ อยา่งเป็นระบบ 

มาตรฐาน ส 4.2 เขา้ใจพฒันาการของมนุษยชาติจากอดีตถึงปัจจุบนัในแง่ความสัมพนัธ์
และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์อย่างต่อเน่ือง ตระหนักถึงความส าคญัและสามารถวิเคราะห์
ผลกระทบท่ีเกิดข้ึน 
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มาตรฐาน ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชาติไทย ว ัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย  
มีความภาคภูมิใจ และธ ารงความเป็นไทย   

สาระท่ี  5  ภูมิศาสตร์  
มาตรฐาน ส 5.1 เขา้ใจลกัษณะของโลกทางกายภาพ ตระหนักความสัมพนัธ์ของสรรพ

ส่ิงท่ีปรากฏในระวางท่ี ซ่ึงมีผลต่อกนัในระบบของธรรมชาติ ใชแ้ผนท่ีและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ 
ในการคน้หาขอ้มูล ภูมิสารสนเทศ อนัจะน าไปสู่การใชแ้ละการจดัการอยา่งมีประสิทธิภาพ   

มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพนัธ์ระหว่างมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางกายภาพ 
ท่ีก่อให้เกิดการสร้างสรรคว์ฒันธรรม และมีจิตส านึก อนุรักษ์ทรัพยากรและส่ิงแวดล้อม 
เพือ่การพฒันาท่ีย ัง่ยนื 

ค  าอธิบายรายวิชากลุ่มสาระการเรียนรู้ สงัคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม 
จากหลกัสูตรสถานศึกษากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม 

ของโรงเรียนราชวินิตบางเขน ระดบัชั้นชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 40 ชัว่โมง 
ศึกษากฎหมายเพ่งเก่ียวกบันิติกรรมสัญญา กฎหมายอาญา กฎหมายอ่ืนท่ีส าคญั เช่น 

รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทยฉบบัปัจจุบนั กฎหมายการรับราชการทหารกฎหมายภาษีอากร
กฎหมายคุม้ครองผูบ้ริโภค ขอ้ตกลงระหว่างประเทศ โครงสร้างทางสังคม การขดัเกลาทางสงัคม 
การเปล่ียนแปลงทางสังคม การแกปั้ญหาและแนวทางการพฒันาทางสังคม คุณลกัษณะพลเมืองดี
ของประเทศชาติและสงัคมโลก 

ศึกษาหลกัการของสิทธิมนุษยชน บทบาทขององค์กรระหว่างประเทศ บทบัญญัติ 
ของรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทย เก่ียวกบัสิทธิมนุษยชน ปัญหาสิทธิมนุษยชนในประเทศ 
และแนวทางแกปั้ญหาและพฒันา 

 ศึกษาวัฒนธรรมไทย การปรับปรุงเปล่ียนแปลงและอนุรั กษ์ว ัฒนธรรมไทย  
ความแตกต่างระหว่างวฒันธรรมไทยกับวฒันธรรมสากล แนวทางการอนุรักษ์วฒันธรรมไทย 
ท่ีดีงาม วิธีการเลือกรับวฒันธรรมสากล 

ศึกษาสถานการณ์การเมืองการปกครอง ปัญหาการเมืองของสังคมไทยและสังคมโลก
และการประสานประโยชน์ร่วมกนั การปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริย ์
ทรงเป็นประมุข การตรวจสอบการใช้อ  านาจรัฐ ตามรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย  
ฉบับปัจจุบัน เพื่อวิ เคราะห์ประเมิน เสนอแนวทาง ปฏิบัติตน ให้มีความรักชาติศาสนา 
พระมหากษัตริย ์มีความซ่ือสัตย์สุจริต มีวินัยใฝ่เรียนรู้มุ่งมั่นในการท างาน รักความเป็นไทย  
มีจิตสาธารณะ อยูใ่นสงัคมไดอ้ยา่งมีความสุข 
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2.2 การสืบเสาะหาความรู้ 
2.2.1 ความหมายของการสืบเสาะหาความรู้ 

มีนักการศึกษาได้เรียกวิธีการสืบเสาะหาความรู้ หรือ Inquiry แตกต่างกันไป เช่น  
การสืบสวนสอบสวน วิธีสืบเสาะหาความรู้ วฏัจักรการสืบเสาะหาความรู้ การสอนให้นักเรียน
คน้ควา้หาความรู้โดยใชก้ระบวนการทางความคิด การสอนแบบคน้พบ และให้ความหมายของ  
การสืบเสาะหาความรู้ไวด้งัน้ี 

ซัน  และ โทรบ ริ ด จ์  ( Sund, R.B. and Throwbridge, L.W.  1 9 6 7 , pp. 5 3 - 5 5 )  
ไดใ้ห้ความหมายของการสืบเสาะหาความรู้ไวว้่า เป็นการสอนซ่ึงแต่ละบุคคลใชก้ระบวนการคิด
ทางสมอง ซ่ึงไดแ้ก่ การสังเกต การจดัประเภท การวดั การอธิบาย การอา้งอิง รวมทั้งคุณลกัษณะ
ต่าง ๆ อย่างผู ้ใหญ่ได้แก่  การก าหนดปัญหา การตั้ งสมมติฐาน การออกแบบการทดลอง  
การสังเคราะห์ความรู้ และจิตวิทยาศาสตร์ ครูมีหน้าท่ีจดับรรยากาศการสอนให้เอ้ือต่อการเรียนรู้ 
คิดแกปั้ญหาโดยใชก้ารทดลองและอภิปรายซกัถามเป็นกิจกรรมหลกัในการสอน 

จิรพนัธุ์  ทศันศรี (2548, น. 24) สรุปไวว้่า การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีการ
หน่ึงท่ีมุ่งส่งเสริมใหผู้เ้รียนรู้จกัศึกษาคน้ควา้หาความรู้ คิดและแกปั้ญหาไดด้ว้ยตนเองอยา่งมีระบบ
ของการคิด ใช้กระบวนการของการค้นควา้หาความรู้ ซ่ึงประกอบด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 
ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ ครูมีหนา้ท่ีจดับรรยากาศการสอนใหเ้อ้ือต่อ
การเรียนรู้ คิดแกปั้ญหาโดยใชก้ารทดลอง และอภิปรายซกัถามเป็นกิจกรรมหลกัในการสอน  

มนมนสั  สุดส้ิน (2543, น. 39) ไดส้รุปไวว้่า การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีการ
หน่ึงท่ีมุ่งส่งเสริมให้ผูเ้รียนรู้จักค้นควา้หาความรู้  คิดและแก้ปัญหาได้ด้วยตนเองอย่างมีระบบ 
ของการคิดใช้กระบวนการของการคน้ควา้หาความรู้  ซ่ึงประกอบด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์  
ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และเจตคติทางวิทยาศาสตร์ ครูมีหนา้ท่ีจดับรรยากาศการสอน
ให้เอ้ือต่อการเรียนรู้คิดแก้ปัญหาโดยใช้การทดลองและอภิปรายซักถามเป็นกิจกรรมหลัก 
ในการสอน  

อุดมลกัษณ์  นกพึ่งพุ่ม (2545, น. 49) ไดส้รุปความหมายของการสอนแบบสืบเสาะ 
หาความรู้ไวว้่า การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นวิธีการหน่ึงท่ีมุ่งส่งเสริมให้ผูเ้รียนรู้จกัศึกษา
คน้ควา้หาความรู้ซ่ึงประกอบดว้ยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และ
เจตคติทางวิทยาศาสตร์ ครูมีหน้าท่ีจัดบรรยากาศการสอนให้เอ้ือต่อการเรียนรู้คิดแก้ปัญหา  
โดยใชก้ารทดลองและอภิปรายซกัถามเป็นกิจกรรมหลกัในการสอน  
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ชาตรี  เกิดธรรม (2542) ไดใ้ห้ความหมายว่า เป็นการสอนท่ีฝึกให้นกัเรียนรู้จกัคน้ควา้
หาความรู้ โดยใช้กระบวนการทางความคิด หาเหตุผล จะค้นพบความรู้หรือแนวทางแกปั้ญหา 
ท่ีถูกตอ้งดว้ยตนเอง 

วฒันาพร  ระงบัทุกข์ (2542) ไดใ้ห้ความหมายของการสืบเสาะหาความรู้ว่า หมายถึง 
การใชค้  าถามท่ีมีความหมาย เพื่อกระตุน้ใหผู้เ้รียนสืบคน้หาค าตอบในประเด็นปัญหาท่ีก  าหนด 

ทิศนา  แขมณี (2545) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนการสอนโดยเน้น
กระบวนการสืบสวนว่า หมายถึง การด าเนินการเรียนการสอน ผูส้อนกระตุน้ผูเ้รียนให้เกิดค าถาม 
เกิดการคิด และการลงมือเสาะแสวงหาความรู้ เพื่อน ามาประมวลหาค าตอบหรือขอ้สรุปดว้ยตนเอง 
โดยท่ีผูส้อนช่วยอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ดา้นต่าง ๆ ให้แก่ผูเ้รียน เช่น ด้านการสืบคน้ 
หาแหล่งเรียนรู้ การศึกษาหาขอ้มูล การวิเคราะห์ การสรุปขอ้มูล การอภิปรายโตแ้ยง้ทางวิชาการ 
และการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น 

สาโรช  โศภีรักข ์(2546) ไดใ้ห้ความหมายว่า เป็นวิธีการสอนท่ีให้ผูเ้รียนคน้หาความรู้
โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ โดยให้ผุเ้รียนค้นหาขอ้เท็จจริงเพื่อพฒันาสติปัญญาและ
ความสามารถของผูเ้รียน 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ (2548) 
กล่าวว่า การสอนแบบวฏัจกัรการสืบเสาะหาความรู้ เป็นกระบวนการเรียนรู้ท่ีผสมผสานระหว่าง
การใชก้ระบวนการคิดและทกัษะต่าง ๆ เพื่อท่ีจะแกปั้ญหาหรือคน้หาค าตอบ ท าใหเ้กิดความเขา้ใจ 
และสามารถน าไปประยกุตใ์ชไ้ด ้

จากความหมายของการสืบเสาะหาความรู้ดงักล่าว สามารถสรุปไดว้่า เป็นการจดัการ
เรียนรู้ โดยครูเป็นผูก้ระตุน้นักเรียนดว้ยการใชค้  าถามหรือสถานการณ์เพื่อให้เกิดกระบวนการคิด 
ในการศึกษาคน้ควา้และแสวงหาความรู้ใหม่ ๆ  โดยใชก้ระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ซ่ึงจะท าให้
นกัเรียนสามารถสร้างองคค์วามรู้หรือแนวทางการแกปั้ญหาดว้ยตนเองได ้

2.2.2  ความเป็นมาของการจดัการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ 
การจดัการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เร่ิมตน้จาก Robert  Karplus (1977) เป็นผูเ้สนอ  

การจดัการเรียนรู้วิธีน้ีในระดบัประถมศึกษา เพ่ือกระตุน้ผูเ้รียนให้มีความสนใจในการเรียน และ 
ลดความน่าเบ่ือหน่ายของการเรียนในห้องเรียน โดยจุดเร่ิมตน้ของวฏัจกัรการเรียนรู้น้ีมีพ้ืนฐาน 
มาจากทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญา Piaget และผลงานของ Ausubel และแนวคิดการสร้างความรู้
ด้วยตนเองท่ีเก่ียวกับธรรมชาติของวิทยาศาสตร์ ซ่ึงเหมาะสมส าหรับการสอนวิทยาศาสตร์ 
(Trowbridge และ Bybee, 1996, p. 204; Robertson, 1996; Abraham, 1997, p. 219 อ้างถึงใน  
นนัทกา คนัธิยงค,์ 2547, น. 17) 
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การจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใชรู้ปแบบการเรียนการสอนแบบวฏัจกัรการเรียนรู้ 7  
ขั้น (7E) เป็นวงจรการเรียนรู้รูปแบบหน่ึงท่ีไดรั้บการพฒันามาจากวงจรการเรียนรู้ ตามล าดับ
ต่อไปน้ี 

เร่ิมตน้จากรูปแบบวงจรการเรียนรู้ 3 ขั้นตอน โดยท่ี Karplus และ Thier (1967; cited in 
lawson, 1995, pp. 134-139) ไดน้ าเสนอรูปแบบวงจรการเรียนรู้ เพื่อใชใ้นการปรับปรุงหลกัสูตร
วิทยาศาสตร์ในสหรัฐอเมริกา โดยมีขั้นตอนทั้งหมด 3 ขั้นตอน คือ ขั้นส ารวจ (exploration)  
ขั้นสร้าง (invention) และขั้นคน้พบ (discovery) 

ต่อมาไดมี้ผูป้รับเปล่ียนช่ือของขั้นตอนท่ี 2 ใหมี้ความเหมาะสมยิง่ข้ึน เช่น Carin (1993) 
ได้ปรับเปล่ียนเป็นขั้นสร้างมโนทัศน์ ส่วน Abruscato (1996) ได้ปรับเปล่ียนเป็นขั้นได้มา 
ซ่ึงมโนทศัน์ (Lawsan, 1995, pp. 134-139) 

แต่ละขั้นตอนมีสาระส าคญัดงัน้ี Lawsan (1995, pp. 134-139) 
1.  ขั้นส ารวจ (Exploration phase) เป็นขั้นตอนท่ีนกัเรียนเกิดการสงัเกต ตั้งค  าถาม และ

คิดวิเคราะห์จากการส ารวจหรือทดลอง โดยครูผูส้อนมีบทบาทหน้าท่ีเป็นผูอ้  านวยความสะดวก 
คอยสังเกต ตั้งค  าถามเพ่ือกระตุน้นกัเรียน และช้ีแนะการเรียนรู้ของนกัเรียน เพ่ือให้นักเรียนคน้พบ
หรือสร้างมโนทศัน์ดว้ยตนเองได ้

2.  ขั้นแนะน าค  าส าคญั / ขั้นสร้างมโนทศัน์ (Term introduction / Concept formation / 
Concept acquisition phase) เป็นขั้นตอนท่ีครูผูส้อนตั้งค  าถาม เพ่ือกระตุน้และช้ีแนะให้นกัเรียนคิด
เพ่ือเช่ือมโยงจากส่ิงท่ีไดป้ฏิบติัจากขั้นตอนการส ารวจ ซ่ึงครูผูส้อนตอ้งแนะน าและมีการอธิบาย
ค าศพัท์ท่ีส าคญัของมโนทศัน์นั้น ๆ เพ่ือให้นักเรียนไดจ้ดัเรียงความคิดใหม่ เพ่ือคน้หามโนทศัน์ 
จากขอ้มูลท่ีไดรั้บและจากการสงัเกต 

3.  ขั้นประยุกต์ใช้มโนทัศน์ (Concept application phase) เป็นขั้นตอนท่ีครูกระตุ้น 
ใหน้กัเรียนน ามโนทศัน์ท่ีคน้พบ หรือส่ิงท่ีเกิดจากการเรียนรู้มาประยกุตใ์ชใ้นสถานการณ์ใหม่ 

ต่อมา Barman (1989; cited in Abruscato. 1996, p. 37) ได้มีการดดัแปลง และพฒันา
วงจรการเรียนรู้จาก 3 ขั้นตอน แบ่งออกเป็น 4 ขั้นตอน ไดแ้ก่ 

1.  ขั้นส ารวจ (Exploration) เป็นขั้นท่ียึดนักเรียนเป็นส าคัญ กระตุ้นความไม่สมดุล 
ทางความคิดของผูเ้รียน และช่วยใหเ้กิดการปรับขยายความคิด 

2.  ขั้นแนะน ามโนทศัน์ (Explanation) ครูและนกัเรียนร่วมมือกนัสร้างแนวคิดเก่ียวกบั
บทเรียน ครูเลือก และจดัสภาพแวดลอ้มของชั้นเรียนท่ีพึงประสงค ์
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3.  ขั้นประยุกต์ใช้มโนทัศน์ (Expansion) ผูเ้รียนสามารถจัดระเบียบประสบการณ์ 
ทางความคิดท่ีนักเรียนได้มาจากการค้นพบ เช่ือมโยงกับประสบการณ์เดิมท่ีคลา้ยคลึงกนั และ
คน้พบการประยกุตใ์ชส่ิ้งใหม่ส าหรับส่ิงท่ีนกัเรียนไดเ้รียนรู้มาแลว้ 

4.  ขั้นประเมินผลและอภิปราย (Evaluation) เป็นการทดสอบมาตรฐานการเรียนรู้ 
ต่อมา Martin และคณะ (1994, p. 193) ไดป้รับปรุงวงจรการเรียนรู้ของบาร์แมน ไดแ้ก่ 
1.  ขั้นส ารวจ (Exploration) 
2.  ขั้นอธิบาย (Explanation) 
3.  ขั้นขยายมโนทศัน์ (Expansion) 
4.  ขั้นประเมินผล (Evaluation) 
ต่อมา Bybee และคณะ (1990; cited in Lawson, 1995, p. 164-165) นักพฒันาหลกัสูตร

จากหน่วยงานทางการศึกษาและการจดัท าหลกัสูตรชีววิทยา (Biological Science curriculum Study: 
BSCS) ของประเทศสหรัฐอเมริกา ไดเ้สนอรูปแบบของวงจรการเรียนรู้แบบ 5E ซ่ึงมี 5 ขั้นตอนดงัน้ี 

1.  ขั้นสร้างความสนใจ (engagement) เป็นขั้นการน าเขา้สู่บทเรียนหรือเร่ืองท่ีสนใจ 
เป็นขั้นตอนท่ีสร้างความสนใจ ให้นักเรียนเกิดความอยากรู้อยากเห็น กระตุน้ให้นกัเรียนตั้งค  าถาม 
ก  าหนดประเด็นปัญหาท่ีจะศึกษา 

2.  ขั้นส ารวจคน้หา (exploration) ตรวจสอบปัญหา ด าเนินการส ารวจตรวจสอบสืบคน้
และรวบรวมขอ้มูล โดยการวางแผนส ารวจตรวจสอบ ลงมือปฏิบติั 

3.  ขั้นตอนอธิบาย (explanation) เป็นขั้นตอนในการคิดวิเคราะห์และจดักระท าขอ้มูล
ในรูปตาราง กราฟ แผนภาพ เป็นตน้ โดยการสรุปผลและการอภิปรายผลการทดลอง 

4.  ขั้นขยายความรู้ (elaboration) เป็นขั้นตอนการประยุกต์ใช้ นิยาม ค  าอธิบายและ
ทกัษะไปสู่สถานการณ์ใหม่ 

5.  ขั้นตอนการประเมินผล (evaluation) เป็นขั้นตอนในการประเมินผลการเรียนรู้ 
ของนกัเรียน โดยครูและนกัเรียนมีส่วนร่วมในการประเมิน 

ส าหรับประเทศไทยสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2548)  
ไดอ้ธิบายขั้นตอนตามรูปแบบการเรียนการสอน 5E เพ่ือใชใ้นการจดัการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ไวด้งัน้ี 

1.  ขั้นสร้างความสนใจ (engagement) เป็นการน าเข้าสู่บทเรียนหรือเร่ืองท่ีสนใจ  
ซ่ึงเกิดข้ึนเองจากความสงสัย เป็นเร่ืองท่ีเช่ือมโยงกบัความรู้เดิมท่ีเรียนรู้มาแลว้ เป็นตวักระตุน้ให้
นักเรียนสร้างค าถาม ก  าหนดประเด็นท่ีจะศึกษา เมื่อมีค  าถามท่ีน่าสนใจ และนักเรียนส่วนใหญ่
ยอมรับให้เป็นประเด็นท่ีต้องการศึกษา จึงร่วมกนัก าหนดขอบเขตและแจกแจงรายละเอียดของ  
เร่ืองท่ีจะศึกษาใหมี้ความชดัเจนยิง่ข้ึน และมีแนวทางท่ีใชใ้นการส ารวจตรวจสอบอยา่งหลากหลาย 
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2.  ขั้ นส ารวจและค้นหา (exploration) การวางแผนก าหนดแนวทางการส ารวจ
ตรวจสอบ ตั้งสมมติฐาน ลงมือปฏิบติั เพ่ือเก็บรวบรวมขอ้มูลอาจท าไดห้ลายวิธี เช่น ท าการทดลอง 
ท ากิจกรรมภาคสนาม การศึกษาหาขอ้มูลจากเอกสารอา้งอิงหรือจากแหล่งขอ้มูลต่าง ๆ เพื่อใหไ้ดม้า
ซ่ึงขอ้มูลอยา่งเพียงพอท่ีจะใชใ้นขั้นต่อไป  

3.  ขั้นอธิบายและลงขอ้สรุป (explanation) การน าขอ้มูลท่ีไดม้าวิเคราะห์ โดยน ามาแปล
ผล สรุปผล และน าเสนอผลท่ีได้ในรูปต่าง ๆ เช่น บรรยายสรุป วาดรูป สร้างตาราง ฯลฯ        
การคน้พบในขั้นน้ีอาจเป็นไปไดห้ลายทาง โดยผลท่ีไดจ้ะอยู่ในรูปใดก็สามารถสร้างความรู้ และ
ช่วยใหเ้กิดการเรียนรู้ได ้

4.  ขั้นขยายความรู้ (elaboration) เป็นการน าความรู้ท่ีสร้างข้ึนไปเช่ือมโยงกบัความรู้เดิม 
หรือน าขอ้สรุปท่ีไดไ้ปใชอ้ธิบายสถานการณ์หรือเหตุการณ์อ่ืน ถา้ใชอ้ธิบายเร่ืองต่าง ๆ ไดม้ากก็
แสดงว่าขอ้จ  ากดันอ้ย ซ่ึงก็จะช่วยใหเ้ช่ือมโยงกบัเร่ืองต่าง ๆ และท าใหเ้กิดความรู้กวา้งขวางข้ึน 

5.  ขั้นประเมิน (evaluation) เป็นการประเมินการเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่าง ๆ  
ว่านักเรียนมีความรู้อะไรบ้าง อย่างไร และมากน้อยเพียงใด จากขั้นน้ีจะน าไปสู่การน าความรู้ 
ท่ีไดรั้บไปประยกุตใ์ชใ้นเร่ืองอ่ืน ๆ 

ต่อมา Eisenkraft (2003, น. 57-59) ไดพ้ฒันารูปแบบของวงจรการเรียนรู้ 5 ขั้นตอนเป็น 
7 ขั้นตอน โดยไอน์เซนคราฟตไ์ดใ้หเ้หตุผลว่าขั้นตอนของวงจรการเรียนรู้แบบ 5E เป็นขั้นตอนท่ียงั
ไม่ต่อเน่ือง และย ังไม่สมบูรณ์ จึงได้ท าการเพ่ิมขั้นตอนของการเรียนรู้อีก 2 ขั้ นตอน คือ  
ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม (elicit) และขั้นน าความรู้ไปใช ้(extend) โดยรายละเอียดของแต่ละขั้นตอน
มีดงัน้ี 

1.  ขั้นตรวจสอบความรู้เดิม ครูจัดกิจกรรมเพ่ือให้นักเรียนแสดงออกถึงความรู้ 
ความเขา้ใจเดิม หรือการทบทวนความรู้เดิมท่ีนักเรียนมีอยู่ เพ่ือให้ทราบพ้ืนฐานความรู้เดิมของ
นกัเรียน 

2.  ขั้นเร้าความสนใจ เป็นการน าเข้าสู่บทเรียน โดยครูจัดกิจกรรมเพ่ือกระตุ้น 
ให้นักเรียนเกิดความอยากรู้ อยากเห็น กิจกรรมอาจเป็นการทดลอง การน าเสนอขอ้มูล การสาธิต 
ข่าว หรือสถานการณ์ เหตุการณ์ ฯลฯ อาจเป็นเร่ืองท่ีเช่ือมโยงกบัความรู้เดิมท่ีเด็กเพ่ิงเรียนรู้มาแลว้ 
หรือส่ิงท่ีก่อให้เกิดความคิดขัดแย ้งกับ ส่ิง ท่ีนักเ รียนเคยรู้  กระตุ้นให้นักเรียนตั้ งค  าถาม  
น าไปสู่การส ารวจตรวจสอบ 

3.  ขั้นส ารวจและคน้หา นกัเรียนด าเนินการส ารวจตรวจสอบ สืบคน้และรวบรวมขอ้มูล
โดยการวางแผนส ารวจตรวจสอบ และลงมือปฏิบติั เช่น การสงัเกต วดั ทดลอง และรวบรวมขอ้มูล
จากแหล่งขอ้มูลต่าง ๆ เพ่ือใหไ้ดม้าซ่ึงขอ้มูลอยา่งเพียงพอท่ีจะใชใ้นขั้นต่อไป 
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4.  ขั้นอธิบายและลงขอ้สรุป ครูใหน้กัเรียนน าขอ้มูลท่ีไดจ้ากการส ารวจตรวจสอบแลว้
มาวิเคราะห์แปลผล น าเสนอผลท่ีไดใ้นรูปแบบตาราง กราฟ แผนภาพ ฯลฯ สรุปผล และอภิปรายผล
การทดลอง โดยอา้งอิงหลกัการและวิชาการประกอบเป็นเหตุเป็นผล 

5.  ขั้นขยายความคิด เป็นการน าความรู้ท่ีสร้างข้ึนไปเช่ือมโยงกบัความรู้เดิมหรือแนวคิด
ท่ีได้ค้นคว้าเ พ่ิมเติม หรือน าข้อสรุปท่ีได้ไปใช้อธิบายสถานการณ์หรือเหตุการณ์ อ่ืน ๆ  
กระตุน้ใหน้กัเรียนประยกุตใ์ชส้ญัลกัษณ์ นิยาม ค าอธิบายและทกัษะไปสู่สถานการณ์ใหม่ 

6.  ขั้นตอนการประเมินผล เป็นขั้นตอนในการประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียน  
ซ่ึงมีทั้งการประเมินการปฏิบัติกิจกรรมในแต่ละขั้นตอนและประเมินการเรียนรู้ของนักเรียน 
ก่อนท่ีนกัเรียนจะขยายความคิดรวบยอด โดยครูและนกัเรียนมีส่วนร่วมในการประเมิน 

7.  ขั้นน าความรู้ไปใช ้ส่งเสริมให้นักเรียนเช่ือมโยงหัวขอ้ท่ีนักเรียนได้เรียนไปแลว้ 
ไปสู่หัวขอ้อ่ืน ๆ  ท่ีเก่ียวขอ้งท่ีเรียกว่า “การถ่ายโอนการเรียนรู้” และกระตุน้ให้นกัเรียนเกิดปัญหา
ใหม ่

จากขั้นตอนต่าง ๆ ในรูปแบบการเรียนการสอนแบบวฏัจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น (7E)  
จะเห็นไดว้่า รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชว้ฏัจกัรการเรียนรู้ 7 ขั้น เน้นการถ่ายโอนการเรียนรู้
และการตรวจสอบความรู้เดิมของเด็ก ซ่ึงเป็นส่ิงท่ีครูไม่ควรละเลย เน่ืองจากการตรวจสอบ 
พ้ืนฐานความรู้เดิมของเด็กจะท าให้ครูได้ค้นพบว่านักเรียนจะต้องเรียนรู้อะไรก่อนท่ีจะเรียน 
ในเน้ือหานั้น ๆ โดยนักเรียนจะสร้างความรู้จากพ้ืนความรู้เดิมท่ีเด็กมี ท าให้เด็กเกิดการเรียนรู้ 
อย่างมีความหมาย นอกจากน้ีย ังเน้นให้นักเรียนสามารถน าความรู้ ท่ีได้รับไปประยุกต ์
ใชใ้หเ้กิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวนั 

จากความเป็นมาของการจดัการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้จะเห็นไดว้่ามีนักทฤษฎี
หลายท่านไดส้ร้างหลกัการสืบเสาะหาความรู้โดยมีขั้นตอนของการสืบเสาะหาความรู้ท่ีแตกต่างกนั
และผูว้ิจยัไดน้ ามาสังเคราะห์และพฒันาจนท าให้เกิดกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้นตอน 
ประกอบดว้ย ขั้นท่ี 1 ขั้นส ารวจและคน้หา ขั้นท่ี 2 ขั้นอธิบายและลงขอ้สรุป ขั้นท่ี 3 ขั้นขยายความรู้ 
ขั้นท่ี 4 ขั้นประเมินผล และขั้นท่ี 5 ขั้นน าความรู้ไปใช ้ แสดงดงัตารางท่ี 1 ดงัน้ี 
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ตารางที่ 2.1  การเปรียบเทียบขั้นตอนของการสืบเสาะหาความรู้นกัทฤษฎีและปีท่ีคิดคน้ 
 

นกัทฤษฎี 
(ปีท่ีคิดคน้) 

Karplus และ 
Thier (1967) 

Carin (1993) 
Abruscato 

(1996) 
Barman 
1989( ) 

Martin และ
คณะ(1994) 

Bybee และ
คณะ (1990) 

สสวท.  )254 8( Eisenkraft ( 2003(  
ผูว้ิจยั 
(2561) 

ขั้นตอน
ของการสืบ
เสาะหา
ความรู้ 

1.ขั้นส ารวจ 
(exploration)  
2.ขั้นสร้าง 
(invention)  
3.ขั้นคน้พบ 
(discovery) 

1.ขั้นส ารวจ 
(exploration)  
2.ขั้นสร้าง
มโนทศัน ์
(invention) 
3.ขั้นคน้พบ 
(discovery) 

1.ขั้นส ารวจ 
(exploration)  
2.ขั้นไดม้า
ซ่ึงมโนทศัน์ 
(invention)  
3.ขั้นคน้พบ 
(discovery) 

1. ขั้นส ารวจ 
(Exploration) 
2. ขั้นแนะน า
มโนทศัน์ 
(Explanation)  
3. ขั้น
ประยกุตใ์ช้
มโนทศัน์ 
(Expansion) 
4. ขั้น
ประเมินผล
และอภิปราย 
(Evaluation) 

1.  ขั้นส ารวจ 
(Exploration) 
2.  ขั้นอธิบาย
(Explanation) 
3. ขั้นขยาย
มโนทศัน์ 
(Expansion) 
4. ขั้น
ประเมินผล 
(Evaluation) 

1.  ขั้นสร้าง
ความสนใจ 
(Engagement) 
2.  ขั้นส ารวจ
และคน้หา 
(Exploration) 
3.  ขั้นอธิบาย
(Explanation) 
4.  ขั้นขยาย
ความรู้
(Elaboration) 
5.  ขั้น 
ประเมินผล
(Evaluation) 

1. ขั้นสร้าง
ความสนใจ 
(Engagement) 
2. ขั้นส ารวจ
และคน้หา 
(Exploration) 
3.  ขั้นอธิบาย
และลงขอ้สรุป
(Explanation) 
4.  ขั้นขยาย
ความรู้ 
(Elaboration) 
5. ขั้นประเมิน 
(Evaluation) 

1. ขั้นตรวจสอบ
ความรู้เดิม  
2. ขั้นเร้าความสนใจ  
3. ขั้นส ารวจและ
คน้หา  
4.  ขั้นอธิบายและลง
ขอ้สรุป  
5. ขั้นขยายความคิด  
6. ขั้นประเมินผล 
7. ขั้นน าความรู้ไป
ใช ้ 
 

1. ขั้นส ารวจและ
คน้หา 
2. ขั้นอธิบายและ
ลงขอ้สรุป 
3. ขั้นขยาย
ความรู้ 
4. ขั้นประเมินผล 
5. ขั้นน าความรู้
ไปใช ้
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จากตารางการเปรียบเทียบขั้นตอนของการสืบเสาะหาความรู้นกัทฤษฎี และปีท่ีคิดคน้ 
ผุว้ิจ ัยจึงเลือกท่ีจะใช้รูปแบบการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น โดยได้ศึกษาค้นคว้าเพ่ิมเติม และ 
อา้งอิงจากสถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี(2548) 

2.2.3  รูปแบบการสอนและบทบาทของครูท่ีสอนดว้ยวฏัจกัรการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น 
สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2548) ไดก้  าหนดบทบาทของครู

ท่ีสอนดว้ยวฏัจกัรการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น ดงัตารางท่ี 2.2 ดงัน้ี 
 
ตารางที่ 2.2  รูปแบบการสอนและบทบาทของครูท่ีสอนดว้ยวฏัจกัรการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น 
(สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ีกระทรวงศึกษาธิการ, 2548) 

 
ขั้นของรูปแบบการ

สอน 
บทบาทครู 

 ส่ิงที่ควรกระท า ส่ิงที่ไม่ควรกระท า 

1.  ขั้นสร้างความสนใจ
(Engagement Phase) 
 

-  สร้างความสนใจ 
-  กระตุน้ความอยากรู้อยากเห็น 
-  ตั้งค  าถาม 

-  อธิบายมโนทศัน ์
-  ใหนิ้ยามหรือค าตอบ 
-  พูดสรุป 

2.  ขั้นส ารวจและ
ค้นหา (Exploration 
Phase) 

-  ทบทวนมโนทศัน์หรือเร่ืองท่ีนกัเรียนมี
ความคิดมาก่อน 
-  กระตุน้ใหน้กัเรียนท างานร่วมกนัโดย
ครูไม่สอนโดยตรง 
-  ฟังและสงัเกตปฏิสมัพนัธข์องนกัเรียน 
-  ถามค าถามเท่าท่ีจ  าเป็นเพื่อใหน้กัเรียน
ไดสื้บเสาะอยา่งมีทิศทาง 
-  ใหเ้วลานกัเรียนในการเขา้ถึงปัญหา 
-  ปฏิบติัตนเป็นเสมือนท่ีปรึกษาแก่
นกัเรียน 
 
 
 
 
 

-  พูดตดับท 
-  บรรยาย 
-  บอกค าตอบ 
-  บอกหรืออธิบายวิธี 
ด  าเนินการแกปั้ญหา 
-  บอกนกัเรียนว่าปฏิบติัผดิ 
-  ใหข้อ้มูลหรือขอ้เท็จจริง
ท่ีใชแ้กปั้ญหา 
-  ช้ีน าใหน้กัเรียนทีละขั้น
เพื่อแกปั้ญหา 
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ตารางที่ 2.2  (ต่อ) 

 
ขั้นของรูปแบบการ

สอน 
บทบาทครู 

 ส่ิงที่ควรกระท า ส่ิงที่ไม่ควรกระท า 

3.  ขั้นอธิบายและลง
ข้อสรุป (Explanation 
Phase) 

-  กระตุน้ใหน้กัเรียนอธิบายมโนทศัน์
และใหค้  านิยามดว้ยค าพดูของนกัเรียนเอง 
-  ถามหาหลกัฐานเพ่ือใหน้กัเรียนช้ีแจง
มโนทศัน ์
-  เปิดโอกาสใหน้กัเรียนไดใ้ช้
ประสบการณ์เดิมเป็นฐานของการอธิบาย
มโนทศัน์ท่ีคน้พบ 
-  ใหค้  านิยามท่ีเป็นแบบแผนหรืออธิบาย
และแสดงแผนผงัเพ่ือใหน้กัเรียนช้ีแจง
มโนทศัน์นั้น ๆ 

-  ละเลยหรือไม่สนใจ
ค าอธิบายของนกัเรียน 
-  แนะน ามโนทศัน์หรือ
ทกัษะท่ีไม่เก่ียวขอ้งกบัส่ิง
ท่ีเรียน 
-  ใหค้  าตอบเก่ียวกบันิยาม 
-  บอกนกัเรียนว่าผดิ 
-  ช้ีน านกัเรียนทีละขั้นเพ่ือ
แกปั้ญหา 

4 .  ขั้นขยายความรู้ 
(Elaboration Phase) 
 

-  คาดหวงัใหน้กัเรียนใชนิ้ยามศพัท ์
แผนผงั และค าอธิบายในขั้นท่ี 3 
-  กระตุน้ใหน้กัเรียนใชห้รือขยายมโน
ทศัน์และทกัษะในสถานการณ์ใหม ่
-  ตั้งค  าถามใหน้กัเรียนทบทวนความ
เขา้ใจของตน เช่น นกัเรียนรู้อะไร ท าไม
นกัเรียนจึงคิดเช่นนั้น 

-  ใหค้  าตอบเก่ียวกบันิยาม 
-  บอกว่านกัเรียนผดิ 
-  ช้ีน านกัเรียนทีละขั้นเพ่ือ
แกปั้ญหา 

5.  ขั้นประเมนิ 
(Evaluation Phase) 

-  อนุญาตใหน้กัเรียนประเมินผลการ
เรียนรู้ของตนและกลุ่ม  
-  ตั้งค  าถามปลายเปิด เช่น ท าไมนกัเรียน
จึงคิดว่า นกัเรียนจะอธิบายไดอ้ยา่งไร 
- คน้หาหลกัฐานท่ีนกัเรียนเปล่ียน
ความคิดและพฤติกรรม 
-  สงัเกตว่านกัเรียนเกิดการประยกุตใ์ช้
มโนทศัน์และทกัษะใหม่หรือไม่ 
-  ประเมินความรู้และทกัษะของนกัเรียน 

-  ทดสอบค าศพัทแ์ละ
ขอ้เท็จจริง 
-  ช้ีแนะความคิดหรือมโน
ทศัน์ใหม ่
-  สร้างความสบัสน วกวน 
-  ส่งเสริมการอภิปรายท่ีไม่
สมัพนัธก์บัมโนทศัน์หรือ
ทกัษะนั้น ๆ 
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2.2.4  ขั้นตอนของการจดัการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น 
สถาบนัส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2548) ไดก้  าหนดขั้นตอนของ

การจดัการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น โดยมีรายละเอียดเก่ียวกบัการจดักิจกรรมการ
เรียนรู้ดงัตารางท่ี 2.3 ดงัน้ี 

 

ตารางที่ 2.3  ขั้นตอนของการจดัการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้น (สถาบนัส่งเสริมการ
สอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ีกระทรวงศึกษาธิการ,2548) 
 
ขั้นตอนการ
จดัการเรียนรู้ 

กจิกรรมการ
เรียนรู้ 

ลกัษณะกจิกรรม
หรือสถานการณ์ 

บทบาทของครู บทบาทของ
นักเรียน 

1.  ขั้นสร้าง
ความสนใจ
(Engagement 
Phase) 

ครูจดักิจกรรม
หรือสถานการณ์
กระตุน้หรือย ัว่ยุ
หรือทา้ทายให้
นกัเรียนสนใจ
สงสยัใคร่อยากรู้
อยากเห็นหรือ
ขดัแยง้ เกิด
ปัญหา ท าให้
นกัเรียนตอ้งการ
ศึกษา คน้ควา้ 
ทดลอง หรือ
แกไ้ขปัญหาดว้ย
ตวัของนกัเรียน
เอง 

1.  เช่ือมโยงกบั
ความรู้เดิม 
2.  แปลกใหม่ 
นกัเรียนไม่เคย
พบมาก่อน 
3.  ย ัว่ย ุทา้ทาย 
น่าสนใจใคร่รู้ 
4.  เปิดโอกาสให้
มีแนวทาง
ตรวจสอบอยา่ง
หลากหลาย 
5.  น าไปสู่
กระบวนการ
ตรวจสอบดว้ยตวั
ของนกัเรียนเอง 

1.  สร้างความสนใจ 
2.  สร้างความอยาก
รู้อยากเห็น 
3.  ตั้งค  าถาม
กระตุน้ใหน้กัเรียน
คิด 
4.  ใหเ้วลานกัเรียน
คิดก่อนตอบค าถาม 
5.  ดึงเอาค าตอบ
หรือความคิดท่ียงั
ไม่ชดัเจน ไม่
สมบูรณ์ 
6.  เปิดโอกาสให้
นกัเรียนท าความ
กระจ่างในปัญหาท่ี
ส ารวจ ตรวจสอบ 
7.  เปิดโอกาสให้
นกัเรียนเลือกหรือ
ก าหนดปัญหาท่ี
ส ารวจ ตรวจสอบ 

1.  ตั้งค  าถาม 
2.  ตอบค าถาม 
3.  แสดงความ
คิดเห็น 
4.  ก  าหนด
ปัญหาหรือเร่ือง
ท่ีส ารวจ 
5.  แสดงความ
สนใจ 
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ตารางที่ 2.3  (ต่อ) 
 
ขั้นตอนการ
จดัการเรียนรู้ 

กจิกรรมการ
เรียนรู้ 

ลกัษณะกจิกรรม
หรือสถานการณ์ 

บทบาทของครู บทบาทของ
นักเรียน 

2.  ขั้นส ารวจ
และค้นหา 
(Exploration 
Phase) 

ครูจดักิจกรรม
หรือสถานการณ์
ใหน้กัเรียน
ส ารวจ 
ตรวจสอบ
ปัญหาหรือ
ประเด็นท่ี
นกัเรียนสนใจ
ใคร่รู้ 

1.  นกัเรียนได้
เรียนรู้ และ
แสวงหาความรู้
ดว้ยตนเอง 
2.  นกัเรียน
ตั้งสมมติฐานได้
หลากหลาย 
3.  พิจารณา
ขอ้มูลและ
ขอ้เท็จจริงท่ี
ปรากฎแลว้
ก  าหนด
สมมติฐานท่ี
เป็นไปได ้
4.  นกัเรียน
วางแผนแนวทาง 
การแกปั้ญหา 
5.  นกัเรียน
วิเคราะห์และ
อภิปรายเก่ียวกบั
การตรวจสอบ 
6.  นกัเรียนไดล้ง
มือปฏิบติัใน   
การส ารวจ 
ตรวจสอบ 

1.  เปิดโอกาสให้
นกัเรียนวิเคราะห์
กระบวนการส ารวจ
ตรวจสอบ 
2.  ถามเพื่อน าไปสู่
การส ารวจ
ตรวจสอบ 
3.  ส่งเสริมให้
นกัเรียนไดส้ ารวจ
ตรวจสอบดว้ย
ตนเอง 
4.  ใหเ้วลานกัเรียน
ในการคิดไตร่ตรอง
แกปั้ญหา 
5.  สงัเกตการ
ท างานของนกัเรียน 
6. ฟังการตอบโต้
ของนกัเรียน 
7.  ท าหนา้ท่ีใน  
การใหค้  าปรึกษา 
8.  อ  านวย        
ความสะดวก 
 

1.  คิดอยา่ง
อิสระ แต่อยูใ่น
ขอบเขตของ
กิจกรรม 
2.  ตั้งสมมติฐาน 
3.  พิจารณา
สมมติฐานท่ี
เป็นไปไดโ้ดย
การอภิปราย 
4.  ระดม
ความคิดในการ
แกปั้ญหาการ
ตรวจสอบ 
5.  ตรวจสอบ
สมมติฐานอยา่ง
เป็นระบบ 
ขั้นตอนถูกตอ้ง 
6.  บนัทึกผลการ
สงัเกตหรือผล
การส ารวจ
ตรวจสอบอยา่ง
เป็นระบบ 
ละเอียดรอบคอบ 
7.  กระตือรือร้น 
มุ่งมัน่ในการ
ส ารวจ ตรวจสอบ 
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ตารางที่ 2.3  (ต่อ) 
 

ขั้นตอนการ
จดัการเรียนรู้ 

กจิกรรมการ
เรียนรู้ 

ลกัษณะกจิกรรม
หรือสถานการณ์ 

บทบาทของครู บทบาทของ
นักเรียน 

3.  ขั้นอธิบาย
และลงข้อสรุป 
(Explanation 
Phase) 

ครูจดักิจกรรม
หรือสถานการณ์
ใหน้กัเรียน
วิเคราะห์ อธิบาย
ความรู้หรือ
อภิปรายซกัถาม
และแลกเปล่ียน
ความคิดเห็นซ่ึง
กนัและกนั 

1.  นกัเรียนไดน้ า
ขอ้มูลท่ีไดจ้ากการ
ส ารวจตรวจสอบ
มา 
1.1  วิเคราะห์แปล
ผล 
1.2  สรุปผล
สอดคลอ้งกบั
ขอ้มูลถูกตอ้ง
เช่ือถือได ้
1.3  อภิปรายผล
สมเหตุสมผล 
2.  มีการพิสูจน์
ตรวจสอบใหแ้น่ใจ 
(ท าซ ้าหรือ
เอกสารอา้งอิงหรือ
หลกัฐานชดัเจน) 

1.  ส่งเสริมให้
นกัเรียนไดอ้ธิบายผล
การตรวจสอบและ
แนวคิดดว้ยค าพดู
ของนกัเรียนเอง 
2.  ใหน้กัเรียนอธิบาย
โดยมีเหตุผล 
หลกัฐานประกอบ 
3.  ใหค้วามสนใจกบั
ค าอธิบายของ
นกัเรียน 

1.  อธิบายการ
แกปั้ญหาหรือผล
การส ารวจ
ตรวจสอบ 
2.  อธิบายผล  การ
ส ารวจ ตรวจสอบ 
สอดคลอ้งกบั
ขอ้มูล 
3.  อธิบายโดยมี
เหตุผลหรือ
หลกัฐานประกอบ 
4.  ฟังการอธิบาย
ของผูอ่ื้นแลว้คิด
วิเคราะห์ 
5. อธิบายซกัถาม
เก่ียวกบัส่ิงท่ี
เพือ่นอธิบาย 

4. ขั้นขยาย
ความรู้ 
(Elaboration 
Phase) 
 

ครูจดักิจกรรม
หรือสถานการณ์
ท่ีเปิดโอกาสให้
นกัเรียนไดข้ยาย
หรือเพ่ิมเติม
ความรู้ความ
เขา้ใจในองค์
ความรู้ใหม่ให้
กวา้งขวาง 

1.  นกัเรียนมี
ความรู้ลึกซ้ึงหรือ
ขยายกรอบ
แนวคิดให้
กวา้งขวางข้ึน 
2.  ใหน้กัเรียน
เช่ือมโยงความรู้
เดิมไปสู่ความรู้
ใหม่ 

1.  ส่งเสริมให้
นกัเรียนขยาย
แนวคิดและทกัษะ
จากการส ารวจ
ตรวจสอบ 
2.  ส่งเสริมให้
นกัเรียนเช่ือมโยง
ความรู้จากการ
ส ารวจ ตรวจสอบ 

1.  ใชข้อ้มูลจาก
การส ารวจ
ตรวจสอบไป
อธิบายหรือ
ทกัษะจากการ
ส ารวจ 
ตรวจสอบไปใช้
ในสถานการณ์
ใหม่ท่ีคลา้ยกบั 
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ตารางที่ 2.3  (ต่อ) 
 

ขั้นตอนการ
จดัการเรียนรู้ 

กจิกรรมการ
เรียนรู้ 

ลกัษณะกจิกรรม
หรือสถานการณ์ 

บทบาทของครู บทบาทของ
นักเรียน 

 กระจ่างสมบูรณ์
และลึกซ้ึงยิง่ข้ึน 

3.  ใหน้กัเรียนน า
ความรู้ใหม่ไปสู่
การศึกษาคน้ควา้
ทดลองเพ่ิมข้ึน 
4.  ใหน้กัเรียนน า
ความรู้ไป
ประยกุตใ์ชใ้น
เร่ืองอ่ืน ๆ หรือ
สถานการณ์อ่ืน ๆ 

กบัความรู้อ่ืน ๆ สถานการณ์เดิม 
2.  น าความรู้จาก
การสงัเกต
ตรวจสอบไป
สร้างความรู้ใหม่ 
3.  น าความรู้เดิม
ความรู้ใหม่ไป
ใชใ้นชีวิต 
ประจ าวนั 

5.  ขั้น
ประเมนิ 
(Evaluation 
Phase) 

ครูจดักิจกรรม
หรือสถานการณ์
ท่ีเปิดโอกาสให้
นกัเรียน
วิเคราะห์ 
วิจารณ์หรือ
อธิบายซกัถาม
แลกเปล่ียนองค์
ความรู้ซ่ึงกนั
และกนั 
เปรียบเทียบ 
ประเมิน 
ปรับปรุง
เพ่ิมเติม หรือ
ทบทวนใหม ่

1.  มีการตรวจ 
สอบความถูกตอ้ง
ขององคค์วามรู้
และกระบวนการ
ท่ีไดโ้ดย 
1.1  วิเคราะห์
แลกเปล่ียนความรู้
ซ่ึงกนัและกนั 
1.2  อภิปราย 
ประเมินปรับปรุง
หรือเพ่ิมเติมทั้ง
กระบวนการและ
องคค์วามรู้ 
1.3  เปรียบ เทียบ
ผลการส ารวจ
ตรวจสอบกบั
สมมติฐาน 

1.  ถามค าถามเพื่อ
ไปสู่การประเมิน 
2.  ส่งเสริมให้
นกัเรียนประเมิน
กระบวนการและ
องคค์วามรู้ดว้ย
ตนเอง 
3.  ใหน้กัเรียน
วิเคราะห์ส่ิงท่ีควร
ปรับปรุงแกไ้ขใน
การส ารวจ
ตรวจสอบ 

1.  วิเคราะห์
กระบวนการ
สร้างความรู้ดว้ย
ตนเอง 
2.  ถามค าถามท่ี
เก่ียวขอ้งกบัการ
สงัเกตหลกัฐาน
และค าอธิบาย 
ซ่ึงน าไปสู่การ
ส ารวจ 
ตรวจสอบใหม่ 
3.  ประเมิน
ความกา้วหนา้
และความรู้
ตนเอง 
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2.3  การคดิวเิคราะห์ 
2.3.1  ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

พจนานุกรมฉบบัราชบณัฑิตยสถาน (2546) ให้ความหมายว่า “คิด” คือ ท าให้ ปรากฏ
เป็นรูปหรือประกอบให้เป็นเร่ืองข้ึนในใจ ใคร่ครวญและไตร่ตรอง ส่วนค าว่า “วิเคราะห์”   
มีความหมายว่า ใคร่ครวญ แยกออกเป็นส่วน ๆ เพ่ือศึกษาให้ถ่องแท้ ดังนั้ น “คิดวิเคราะห์”  
จึงมี ความหมายว่า ท าให้ปรากฏเป็นรูปหรือเป็นเร่ืองข้ึนในใจ โดยการใคร่ครวญและไตร่ตรอง  
และแยกออกเป็นส่วน ๆ  เพื่อศึกษาให้ถ่องแท้ นอกจากน้ีนักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดศ้ึกษา 
และให ้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ไว ้ดงัน้ี 

เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศศ์กัด์ิ (2546) ไดก้ล่าวไวว้่า การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การจ าแนก
แยกแยะองคป์ระกอบของส่ิงใดส่ิงหน่ึงออกเป็นส่วน ๆ เพ่ือคน้หาว่าท ามาจากอะไร มีองคป์ระกอบ
อะไร ประกอบข้ึนมาไดอ้ยา่งไร เช่ือมโยงสมัพนัธก์นัอยา่งไร  

สุวิทย์  มูลค า  (2547)  ได้ก ล่าวว่า การคิดวิ เคราะห์  หมายถึง  ความสามารถ 
ในการ แยกแยะส่วนย่อย ๆ ของเหตุการณ์ เร่ืองราวหรือเน้ือเร่ืองต่าง ๆ ว่าประกอบด้วยอะไร 
มีจุดมุ่งหมายหรือความประสงค์ส่ิงใด และส่วนย่อย ๆ ท่ีส าคัญนั้นแต่ละเหตุการณ์เก่ียวพนักนั
อย่างไรบ้าง และเก่ียวพนักันโดยอาศยัหลกัการใด เป็นการระบุคุณลกัษณะ ระบุประ เด็นหรือ
องคป์ระกอบของขอ้มูล ซ่ึงครอบคลุมถึงการระบุความเหมือนหรือความแตกต่างของขอ้มูลดว้ย 

บลูม (Bloom, 1956 อา้งอิงใน ลว้น  สายยศ และองัคณา  สายยศ, 2543) ใหค้วามหมาย
ของการคิดวิเคราะห์ว่า เป็นความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาส่วนย่อยของเหตุการณ์ เร่ืองราว
หรือเน้ือหาต่าง ๆ ว่าประกอบไปดว้ยอะไร มีความส าคญัอย่างไร อะไรเป็นเหตุอะไรเป็นผล และ 
ท่ีเป็นอยา่งนั้นอาศยัหลกัการอะไร 

นอกจากน้ี ดิวอ้ี (Dewey, 1993, p.30 อา้งอิงใน ช านาญ  เอ่ียมส าอาง, 2539, น.51)  
ใหค้วามหมายการคิดวิเคราะห์ว่าเป็นการคิดท่ีเร่ิมตน้จากสถานการณ์ท่ีมีความยุง่ยากและส้ินสุดลง
ดว้ยสถานการณ์ท่ีมีความชดัเจน 

ดงันั้นจึงสรุปความหมายของ การวิเคราะห์ ไดว้่าหมายถึง ความสามารถในการแยกแยะ
หาส่วนย่อย ท าให้ปรากฏเป็นรูปหรือเป็นเ ร่ืองข้ึนในใจ โดยการใคร่ครวญ ไตร่ตรอง  
โดยการ แยกออกเป็นส่วน ๆ  เพื่อศึกษาให้ถ่องแท ้ ว่าประกอบไปดว้ยอะไร มีความส าคญัอยา่งไร 
และมีความสมัพนัธก์นัอยา่งไร 
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2.3.2  องคป์ระกอบของการคิดวิเคราะห์ 
บลูม (Bloom, 1956 , pp. 201-207) ได้กล่าวถึงทักษะการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วย

ทกัษะส าคญั ๆ 3 ดา้น ดงัน้ี 
1.  ก ารวิ เ คราะห์ความส าคัญหรือเ น้ือหาของส่ิง ต่า งๆ  (Analysis of Element) 

 เป็นความสามารถในการแยกแยะได้ว่า ส่ิงใดจ าเป็น ส่ิงใดส าคัญ ส่ิงใดมีบทบาทมากท่ีสุด  
มีองคป์ระกอบดงัน้ี 

1.1  การวิเคราะห์ชนิด เป็นการให้นักเรียนวินิจฉัยว่า ส่ิงนั้ น เหตุการณ์นั้ น ๆ  
จดัเป็นชนิดใด ลกัษณะใด เพราะเหตุใด เช่น ขอ้ความน้ี (ท าดีไดดี้ ท าชัว่ไดช้ัว่) เป็นขอ้ความชนิดใด 
ตน้ผกัชีเป็นพืชชนิดใด มา้น ้ าเป็นพืชหรือสตัว ์

1.2  วิเคราะห์ส่ิงส าคญั เป็นการวินิจฉยัว่าส่ิงใดส าคญั ส่ิงใดไม่ส าคญั เป็นการคน้หา
สาระส าคญั ขอ้ความหลกั ขอ้สรุป จุดเด่น จุดดอ้ย ของส่ิงต่างๆ เช่น 

1.2.1  สาระส าคญัของเร่ืองน้ีคืออะไร 
1.2.2  ควรตั้งช่ือเร่ืองน้ีว่าอะไร 
1.2.3  การปฏิบติัเช่นนั้น เพ่ืออะไร 
1.2.4  ส่ิงใดส าคญัท่ีสุด ส่ิงใดมีบทบาทมากท่ีสุดจากสถานการณ์น้ี 

1.3  วิเคราะห์เลศนยั เป็นการมุ่งคน้หาส่ิงท่ีแอบแฝงซ่อนเร้น หรืออยู่เบ้ืองหลงัจาก
ส่ิงท่ีเห็น ซ่ึงมิไดบ่้งบอกตรงๆ แต่มีร่องรอยของความจริงซ่อนเร้นอยู ่เช่น 

1.3.1  ภาพน้ีหมายถึงใคร 
1.3.2  ขอ้ความน้ีหมายถึงใครหรือสถานการณ์ใด 
1.3.3  เร่ืองน้ีควรยกยอ่งหรือต าหนิใคร 
1.3.4  เร่ืองน้ีใหข้อ้คิดอะไร ผูเ้ขียนมีความเช่ืออยา่งไร 

2.  ก าร คิดวิ เคราะห์ความสัมพันธ์  ( Analysis of Relationship) เ ป็นการค้นหา
ความสัมพนัธ์ของส่ิงต่าง ๆ  ว่ามีอะไรสัมพนัธก์นั สัมพนัธ์กนัอยา่งไร สัมพนัธ์กนัมากน้อยเพียงใด 
สอดคลอ้งหรือขดัแยง้กนั มีองคป์ระกอบดงัน้ี 

2.1  วิเคราะห์ชนิดของความสมัพนัธ์ 
2.1.1 มุ่งใหคิ้ดว่าเป็นความสมัพนัธแ์บบใดมีส่ิงสอดคลอ้งกนัหรือไม่สอดคลอ้ง

กนั มีส่ิงใดเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองน้ี และมีส่ิงใดไม่เก่ียวขอ้งกบัเร่ืองน้ี 
2.1.2  มีขอ้ความใด มีส่ิงใดไม่สมเหตุสมผล เพราะอะไร 
2.1.3  ค  ากล่าวใดสรุปผดิ การตดัสินใจ การกระท าอะไรไม่ถูกตอ้ง 

2.2  วิเคราะห์ขนาดของความสมัพนัธ์ 
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2.2.1  ส่ิงใดเก่ียวขอ้งมากท่ีสุด ส่ิงใดเก่ียวขอ้งนอ้ยท่ีสุด 
2.2.2  ส่ิงใดสมัพนัธก์บัสถานการณ์หรือเร่ืองราวมากท่ีสุด 
2.2.3  การเรียงล  าดบัมากนอ้ยของส่ิงต่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง 

2.3  วิเคราะห์ขั้นตอนความสมัพนัธ ์
2.3.1  เม่ือเกิดส่ิงน้ีแลว้ เกิดผลลพัธอ์ะไรตามมาบา้งตามล าดบั 
2.3.2  การเรียงล  าดบัขั้นตอนของเหตุการณ์ วงจรของส่ิงของต่าง ๆ ส่ิงท่ีจะ

เกิดข้ึนตามมาตามล าดบัขั้นตอน 
2.3.3  สุดทา้ยผลจะเป็นอยา่งไร เช่น วิเคราะห์วงจรของฝน ผเีส้ือ 

2.4  วิเคราะห์จุดประสงคแ์ละวิธีการ 
2.4.1  การกระท าแบบน้ีเพ่ืออะไร 
2.4.2  เม่ือท าอยา่งน้ีแลว้จะเกิดสมัฤทธ์ิผลอะไร 
2.4.3  ท าอยา่งน้ีมีเป้าหมายอะไร มีจุดมุ่งหมายอะไร 

2.5  วิเคราะห์สาเหตุและผล 
2.5.1  ส่ิงใดเป็นสาเหตุของเร่ืองน้ี 
2.5.2  หากไม่ท าอยา่งน้ี ผลจะเป็นอยา่งไร 
2.5.3  หากท าอยา่งน้ี ผลจะเป็นอยา่งไร 
2.5.4  ขอ้ความใดเป็นเหตุผลแก่กนั 

2.6  วิเคราะห์แบบความสมัพนัธใ์นรูปอุปมาอุปไมย 
2.6.1  บินเร็วเหมือนนก 
2.6.2  ระบบประชาธิปไตยเหมือนกบัระบบการท างานของอวยัวะใดในร่างกาย 

3.  การคิดวิเคราะห์เชิงหลักการ (Analysis of  Organizational Principles) หมายถึง  
การคน้หาโครงสร้างระบบ เร่ืองราว ส่ิงของและการท างานต่างๆ ว่าส่ิงเหล่านั้นด ารงอยูไ่ดใ้นสภาพ
เช่นนั้น เน่ืองจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลกั มีหลกัการอย่างไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด  
มีส่ิงใดเป็นตัวเช่ือมโยง การคิดวิเคราะห์หลกัการเป็นการวิเคราะห์ท่ีถือว่า มีความส าคัญท่ีสุด  
การท่ีจะวิเคราะห์หลักการได้ดี จะต้องมีความรู้ความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบ 
และวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ไดดี้เสียก่อน เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะห์องคป์ระกอบ
และวิเคราะห์ความสมัพนัธจ์ะท าใหส้ามารถสรุปเป็นหลกัการได ้มีองคป์ระกอบดงัน้ี 

3.1  วิเคราะห์โครงสร้าง เป็นการคน้หาโครงสร้างของส่ิงต่าง ๆ เช่น 
3.1.1  การวิจยัมีกระบวนการท างานอยา่งไร 
3.1.2  ส่ิงน้ีบ่งบอกความคิดหรือเจตนาอะไร 
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3.1.3  โครงสร้างของสงัคมไทยเป็นอยา่งไร 
3.1.4  ส่วนประกอบของส่ิงน้ีมีอะไรบา้ง 
3.1.5  กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

3.2  วิเคราะห์หลกัการ เป็นการแยกแยะเพ่ือคน้หาความจริงของส่ิงต่าง ๆ  แลว้สรุป
เป็นหลกัการได ้เช่น 

3.2.1  หลกัการเร่ืองน้ีมีว่าอยา่งไร 
3.2.2  หลกัการในการสอนของครูควรเป็นอยา่งไร 

ลกัษณะของส่ิงต่าง ๆ ท่ีน ามาใช้ในการคิดวิเคราะห์ เช่น วิเคราะห์วตัถุ วิเคราะห์
สถานการณ์ วิเคราะห์บุคคล วิเคราะห์ข้อความ วิเคราะห์ข่าว วิเคราะห์สารเคมี ฯลฯ เป็นต้น  
สรุปไดว้่า ในการวเิคราะห์ จะวิเคราะห์ขอ้มูลเชิงกายภาพ เชิงรูปธรรม และวิเคราะห์เชิงนามธรรม 

เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศ์ศกัด์ิ (2546) ได้อธิบายถึงองค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์  
ซ่ึงแบ่งออกเป็น 4 ประการ คือ  

1.  ความสามารถในการตีความ เราไม่สามารถวิเคราะห์ส่ิงต่าง ๆ ได้หากไม่เร่ิมตน้ 
ดว้ย การท าความเขา้ใจขอ้มูลท่ีปรากฏ เร่ิมแรกเราจึงตอ้งพิจารณาขอ้มูลท่ีไดรั้บว่าอะไรเป็นอะไร  
ดว้ยการตีความ การตีความ หมายถึง การพยายามท าความเขา้ใจและให้เหตุผลแก่ส่ิงท่ีเราตอ้งการ 
จะวิเคราะห์เพ่ือแปลความหมายท่ีไม่ปรากฏโดยตรงของส่ิงนั้ น เป็นการสร้างความเข้าใจ 
ต่อส่ิงท่ี ต้องการวิเคราะห์ โดยส่ิงนั้ นไม่ได้ปรากฏโดยตรง คือ ตัวข้อมูลไม่ได้บอกโดยตรง  
แต่เป็นการสร้างความเข้าใจท่ีเกินกว่าส่ิงท่ีปรากฏอนัเป็นการสร้างความเขา้ใจบนพ้ืนฐานของ 
ส่ิงท่ีปรากฏ ในข้อมูลท่ีน ามาวิเคราะห์เกณฑ์ท่ีแต่ละคนใช้เป็นมาตรฐานในการตัดสินใจ 
ในการตีความนั้น ยอ่มแตกต่างกนัไปตามความรู้ ประสบการณ์ และค่านิยมของแต่ละบุคคล  

2.  ความรู้ความเข้าใจในเร่ืองท่ีจะวิเคราะห์ เราจะคิดวิเคราะห์ได้ดีนั้ นจ  า เ ป็น 
ตอ้งมีความรู้ ความเขา้ใจพ้ืนฐานในเร่ืองนั้น เพราะความรู้จะช่วยก าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์
แจกแจงและจ าแนกไดว้่าเร่ืองนั้นเก่ียวข้องกับอะไร มีองค์ประกอบย่อยอะไรบา้ง มีก่ีหมวดหมู่ 
จัดล  าดับ ความสามารถอย่างไร และรู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุ การวิเคราะห์ของเราในเร่ืองนั้น 
จะไม่สมเหตุสมผล เลย หากเราไม่มีความรู้ความเขา้ใจเร่ืองนั้น เราจ  าเป็นตอ้งใชค้วามรู้ท่ีเก่ียวขอ้ง
มาเป็นองค์ประกอบ ในการคิด ถา้เราขาดความรู้ เราอาจไม่สามารถวิเคราะห์หาเหตุผลไดว้่ าเหตุ 
ใดจึงเป็นเช่นนั้น  

3.  ความช่างสังเกต ช่างสงสัย และช่างถาม นักคิดเชิงวิเคราะห์จะตอ้งมีองคป์ระกอบ 
ทั้ง สามน้ีร่วมกนัคือ ต้องเป็นคนช่างสังเกต สามารถค้นพบความผิดปกติท่ามกลางส่ิงท่ีดูอย่าง 
ผิวเผินแลว้เหมือนไม่มีอะไรเกิดข้ึน ต้องเป็นคนช่างสงสัย เม่ือเห็นความผิดปกติไม่ละเลยไป 
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แต่หยุด พิจารณาขบคิด ไตร่ตรอง และต้องเป็นคนช่างถาม ชอบตั้ งค  าถาม ค าถามจะน าไปสู่ 
การสืบคน้  ความจริง และเกิดความชดัเจนในประเด็นท่ีตอ้งการวิเคราะห์  

4.  ความสามารถในการหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล นักคิดเชิงวิเคราะห์จึงต้องเป็น 
ผูท่ี้มี ความสามารถในการใชเ้หตุผล จ  าแนกแยกแยะไดว้่าส่ิงใดเป็นความจริง ส่ิงใดเป็นความเท็จ 
ส่ิงใด มีองคป์ระกอบในรายละเอียดเช่ือมโยงสมัพนัธก์นัอยา่งไร 

สุวิทย ์ มูลค า (2547) ไดก้ล่าวไวว้่า การคิดวิเคราะห์มีองค์ประกอบส าคญั 3 ประการ 
ดงัน้ี  

1.  ส่ิงท่ีก  าหนดให้เป็นส่ิงท่ีส าเร็จรูปท่ีก  าหนดให้วิเคราะห์ เช่น วตัถุ ส่ิงของ เร่ืองราว 
เหตุการณ์ปรากฏการณ์ต่าง ๆ เป็นตน้  

2 .   หลักการหรือกฎเกณฑ์เ ป็นข้อก าหนดส าหรับใช้แยกส่วนประกอบของ 
ส่ิงท่ีก  าหนดให้ เช่น เกณฑ์ในการจ าแนกส่ิงท่ีมีความเหมือนกันหรือแตกต่างกัน หลกัเกณฑ์ 
ในการหาลกัษณะความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลอาจจะเป็นลกัษณะความสัมพนัธ์ท่ีมีความคลา้ยคลึงกนั
หรือขดัแยง้กนั  

3.   การค้นหาความจริงหรือความส าคัญเป็นการพิจารณาส่วนประกอบของ 
ส่ิงท่ีก  าหนดให้ตามหลกัการหรือหลกัเกณฑ์ แลว้ท าการรวบรวมประเด็นท่ีส าคญัเพ่ือหาขอ้สรุป 
การคิดวิเคราะห์ช่วยให้เรารู้ขอ้เท็จจริง รู้เหตุผลเบ้ืองตน้ของส่ิงท่ีเกิดข้ึน เขา้ใจความเป็นมาเป็นไป
ของเหตุการณ์ต่าง ๆ รู้ว่าเร่ืองนั้ นมีองค์ประกอบอะไรบ้าง รู้ว่าอะไรเป็นอะไร ท าให้เราได้
ขอ้เท็จจริงท่ีเป็นฐานความรู้ในการน าไปใชใ้นการตดัสินใจแกปั้ญหา การประเมินและการตดัสินใจ
เร่ืองต่าง ๆ ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

สุวิทย ์ มูลค า (2547) ได้กล่าวไวว้่า ลกัษณะของการคิดวิเคราะห์ จ  าแนกออกเป็น  
3 ลกัษณะ ดงัน้ี 

1.  การคิดวิเคราะห์ส่วนประกอบ เป็นความสามารถในการหาส่วนประกอบท่ีส าคญั
ของส่ิงของหรือเร่ืองราวต่าง ๆ  

2.  การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นความสามารถในการหาความสัมพันธ์ของ  
ส่วนส าคัญต่าง ๆ โดยการระบุความสัมพนัธ์ระหว่างความคิด ความสัมพนัธ์ ในเชิงเหตุผลหรือ 
ความแตกต่างระหว่างขอ้โตแ้ยง้ท่ีเก่ียวขอ้งและไม่เก่ียวขอ้ง  

3.  วิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถในการหาหลกัความสัมพนัธ์ส่วนส าคัญ 
ในเร่ืองนั้น ๆ ว่าสมัพนัธก์นัอยูโ่ดยอาศยัหลกัการใด 
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ดังนั้นจึงสรุปองค์ประกอบท่ีส าคญัในการวิเคราะห์ไดว้่า เป็นการสร้างความเขา้ใจ 
บนพ้ืนฐานของส่ิงท่ีปรากฏในข้อมูลท่ีน ามาวิ เคราะห์เกณฑ์ท่ีแต่ละคนใช้เป็นมาตรฐาน 
ในการตัดสินใจในการตีความนั้น ก  าหนดขอบเขตของการวิเคราะห์แจกแจงและจ าแนกไดว้่า 
เร่ืองนั้นเก่ียวข้องกับอะไร มีองค์ประกอบย่อยอะไรบ้าง มีก่ีหมวดหมู่ จัดล  าดับความสามารถ
อย่างไร และรู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุ ต้องเป็นคนช่างสงสัย เมื่อเห็นความผิดปกติไม่ละเลยไป  
แต่หยุดพิจารณาขบคิด ไตร่ตรอง และตอ้งเป็นคนช่างถาม ชอบตั้งค  าถาม ซ่ึงค าถามจะน าไปสู่การ
สืบคน้ 

2.3.3  ความส าคญัของการคิดวิเคราะห์ 
ค  าว่า “การคิดเป็น” “การคิดอย่างมีเหตุผล” และ “การคิดตามหลกัวิทยาศาสตร์”  

ถือว่ามีความหมายเดียวกนั กล่าวคือ ต่างก็ประกอบไปดว้ยองค์ประกอบ 2 ส่วน ซ่ึงจอห์น ดิวอ้ี  
ไดก้ล่าวไวใ้นปี ค.ศ. 1930 ดงัน้ี  

1.  สถานสภาพของความสงสัยลงัเล ความซับซ้อนยุ่งยากใจ ซ่ึงจะเป็นตัวด าเนิน 
ของ ขอ้ 2  

2.  การสืบเสาะ ค้นคว้า ค้นหา ถามไถ่เพื่อให้ได้มาซ่ึงข้อมูล ความรู้หรือค าตอบ 
ท่ีช่วยใหห้ายสงสยั ผอ่นคลายจากความงุนงง ยุง่ยากใจ และคล่ีคลายความซบัซอ้นต่างๆได้ 

การคิดวิเคราะห์ตามแนวของบลูม (Bloom,1956 อา้งถึงใน ลว้น สายยศ และ องัคณา 
สายยศ, 2543) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์ เป็นความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาส่วนย่อยของ
เหตุการณ์ เร่ืองราวหรือเน้ือเร่ืองต่าง ๆ  ว่าประกอบดว้ยอะไร มีความส าคญัอย่างไร อะไรเป็นเหตุ 
อะไรเป็นผล และท่ีเป็นอย่างนั้นอาศยัหลกัการอะไร การวิเคราะห์แบ่งแยกย่อยออกเป็น 3 อย่าง 
ดงัน้ี 

1.  วิเคราะห์ความส าคญั หมายถึง การแยกแยะส่ิงท่ีก  าหนดมาให้ว่าอะไรส าคญั หรือ
จ าเป็นหรือมีบทบาทท่ีสุด ตวัไหนเป็นเหตุ ตวัไหนเป็นผล 

2.  วิเคราะห์ความสมัพนัธ์ หมายถึง การคน้หาว่าความสัมพนัธ์ย่อยๆของเร่ืองราวหรือ
เหตุการณ์นั้นเก่ียวพนักนัอยา่งไร สอดคลอ้งหรือขดัแยง้กนัอยา่งไร 

3.  วิเคราะห์หลกัการ หมายถึง การคน้หาโครงสร้างและระบบของวตัถุส่ิงของเร่ืองราว
และการกระท าต่างๆ ว่าส่ิงเหล่านั้นรวมกนัจนด ารงสภาพเช่นนั้นอยูไ่ดเ้น่ืองดว้ยอะไรโดยยดึอะไร
เป็นหลกั    

ความส าคญัของการคิดและการพฒันาการคิด เป็นส่ิงส าคญัส าหรับการจดัการศึกษาจาก
การประชุมร่วมกนัของนักการศึกษา เมื่อปี 1949 (Bloom, 1972 อา้งถึงใน เชิดศกัด์ิ  โฆวาสินธุ์, 
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2530) เพื่อพิจารณาจ าแนกจุดมุ่งหมายทางการศึกษา (Taxonomy of  Education objects) โดยจ าแนก
ออกเป็น 3 ดา้น คือ 

1.  การคิด (Cognitive Domain) หมายถึง การเรียนรู้ด้านวิชาการท่ีใช้กระบวนการ 
ทางสมองเพื่อก่อใหเ้กิดความรู้ 

2.  ความรู้สึก (Affective Domain) หมายถึง การเรียนรู้ดา้นความรู้สึก เพื่อท าใหเ้กิดการ
เปล่ียนแปลงทางดา้นจิตใจและบุคลิกภาพ 

3.  การปฏิบติั (Psychomotor Domain) หมายถึง การเรียนรู้ดา้นทกัษะ อนัเป็นผลมาจาก
ความสมัพนัธ ์และการแสดงออกของระบบประสาท และกลา้มเน้ือ 

ดงันั้น สรุปความส าคญัของการคิดวิเคราะห์ไดว้่า ท าใหเ้กิดการสืบเสาะ คน้ควา้ คน้หา 
ถามไถ่ เพื่อให้ได้มาซ่ึงข้อมูล ความรู้ ค  าตอบ และค้นหาความส าคัญ อย่างไร อะไรเป็นเหตุ  
อะไรเป็นผล ซ่ึงการวิเคราะห์เป็นการคิดท่ีจะไดเ้น้ือหา และค าตอบท่ีชดัเจน ถูกตอ้งมากท่ีสุด 

2.3.4  แนวทางการสอนใหน้กัเรียนเกิดความคิดวิเคราะห์ 
 ดิลก  ดิลกานนท์ (2534) ได้เสนอแนวทางในการฝึกให้ผูเ้รียนได้คิดวิเคราะห์  

ซ่ึงมีขั้นตอนดงัน้ี 
1.  วิเคราะห์ว่าอะไรคืออะไร ขั้นน้ีผูเ้รียนตอ้งรวบรวมปัญหา หาขอ้มูลพร้อมสาเหตุ 

ของ ปัญหาจากการคิด การถาม การอ่าน หรือพิจารณาจากขอ้เท็จจริงนั้น ๆ 
2.  ก  าหนดทางเลือก เม่ือหาสาเหตุของปัญหานั้นได้แลว้ ผูเ้รียนต้องหาทางเลือก 

ท่ีจะ แกปั้ญหา โดยพิจารณาจากความเป็นไปได้และขอ้จ ากดัต่าง ๆ ทางเลือกท่ีจะแกปั้ญหานั้น 
ไม่ จ  าเป็นตอ้งมีทางเลือกทางเดียว อาจมีทางเลือกหลาย ๆ ทาง  

3.  เลือกทางเลือกท่ีเหมาะสมท่ีสุด เป็นการพิจารณาทางเลือกท่ีใช้แก้ปัญหานั้น  
โดยมี เกณฑก์ารตดัสินใจท่ีส าคญั คือ ผลดี ผลเสียท่ีเกิดจากทางเลือกนั้น ทั้งท่ีเกิดข้ึนในดา้นส่วนตวั
และ สงัคมส่วนรวม  

4.  ตดัสินใจเพ่ือพิจารณาอยา่งรอบคอบในขั้นตอนท่ี 3 แลว้จึงตดัสินใจเลือกทางเลือก 
ท่ี คิดว่าดีท่ีสุด หลงัจากนั้นครูต้องเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนไดเ้สนอความคิดของเขา และอภิปราย
ร่วมกนั ในกลุ่ม โดยครูตอ้งยอมรับความคิดเห็นของทุกคน ถา้หากค าตอบของผูเ้รียนมีการขดัแยง้
ข้ึนใน กลุ่ม ครูตอ้งเป็นผูต้ ั้งค  าถามดว้ยการให้คิดต่อไปว่า ค  าตอบใดก่อให้เกิดผลในทางดี และ 
ไม่ดีอยา่งไร บา้ง อะไรเป็นประโยชน์แก่ตนเองและสงัคมมากท่ีสุด 

โกวิท  ประวาลพฤกษ ์(2534) ไดเ้สนอวิธีการเรียนการสอนเพ่ือพฒันาการคิด ไวด้งัน้ี 
1.  พิจารณาความพร้อมของผูเ้รียน 
2.  เสนอขอ้มูล 
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3.  ผูเ้รียนรับรู้ คน้หา เปรียบเทียบ 
4.  ใหก้ารเสริมแรง 
ดังนั้น สรุปแนวการสอนท่ีท าให้นักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห์ได้ว่า ผูส้อนต้องฝึก 

ให้ผูเ้รียนวิเคราะห์ รวบรวมปัญหา หาขอ้มูล พร้อมสาเหตุ และก าหนดทางเลือกใหผู้เ้รียนไดเ้ลือก
เพื่อน าไปสู่การแก้ปัญหาโดยพิจารณาถึงความพร้อมของผูเ้รียน โดยมีการเลือกทางเลือกท่ีใช้ 
ในการแกปั้ญหาท่ีท าให้เห็นถึงผลดีและผลเสีย กระบวนการสุดท้าย คือ กระบวนการตดัสินใจ  
เป็นกระบวนการสรุปและอภิปรายผล 

2.3.5  ประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ 
การคิดวิเคราะห์นับว่ามีประโยชน์ต่อบุคคลทุกคนในการน าไปใชเ้พื่อการด ารงชีวิต 

ร่วมกบัผูอ่ื้นในสงัคม เพื่อใหเ้กิดความสุข ความสมหวงัดงัท่ีตนปรารถนา 
สุวิทย ์มูลค า (2547) ไดอ้ธิบายถึงประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ไว ้ดงัน้ี  
1.  ช่วยใหเ้รารู้ขอ้เท็จจริง รู้เหตุผลเบ้ืองหลงัของส่ิงท่ีเกิดข้ึน เขา้ใจความเป็นมาเป็นไป 

ของเหตุการณ์ต่าง ๆ  รู้ว่าเร่ืองนั้นมีองค์ประกอบอะไรบา้ง ท าให้เรารู้ขอ้เท็จจริงท่ีเป็นฐานความรู้  
ในการน าไปใชใ้นการตดัสินใจแกปั้ญหาการประเมินและการตดัสินใจเร่ืองต่าง ๆ ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

2.  ช่วยให้เราส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลท่ีปรากฏ และไม่ด่วนสรุป 
ตามอารมณ์ ความรู้สึกหรืออคติ แต่สืบคน้ตามหลกัเหตุผลและขอ้มูลท่ีเป็นจริง 

3.  ช่วยให้เราไม่ด่วนสรุปส่ิงใดง่าย ๆ แต่ส่ือสารตามความเป็นจริง ขณะเดียวกัน 
จะช่วย ให้เราไม่หลงเช่ือข้ออ้างท่ีเกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียว แต่พิจารณาเหตุผล  และ 
ปัจจยัเฉพาะในแต่ละกรณีได ้

4.  ช่วยในการพิจารณาสาระส าคัญอ่ืน ๆ ท่ีถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจ 
ในคร้ังแรก ท าใหม้องอยา่งครบถว้นในแง่มุมอ่ืน ๆ ท่ีมีอยู ่ 

5.  ช่วยพฒันาความเป็นคนช่างสังเกต การหาความแตกต่างของส่ิงท่ีปรากฏพิจารณา
ความสมเหตุสมผลของส่ิงท่ีเกิดข้ึนก่อนท่ีจะตดัสินสรุปส่ิงใดลงไป 

6.  ช่วยให้เราหาเหตุผลท่ีสมเหตุสมผลให้กบัส่ิงท่ีเกิดข้ึนจริงในเวลานั้น โดยไม่พ่ึงพิง 
อคติท่ีก่อตวัอยูใ่นความทรงจ าท าใหเ้ราสามารถประเมินส่ิงต่าง ๆ ไดอ้ยา่งสมจริงสมจงั  

7.  ช่วยประเมินการความน่าจะเป็น โดยสามารถใช้ข้อมูลพ้ืนฐานท่ีเรามีวิเคราะห์
ร่วมกันกับปัจจัยอ่ืน ๆ ของสถานการณ์ในเวลานั้ น อันจะช่วยเราคาดการณ์ความน่าจะเป็น 
ไดส้มเหตุสมผลมากกว่า 

วนิช  สุธารัตน์ (2547) ไดเ้สนอแนวคิดในเร่ืองประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ มากมาย
หลายประการ ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี  
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1.  สามารถปฏิบติังานอยา่งมีหลกัการและเหตุผลและไดง้านท่ีมีประสิทธิภาพ 
2.  สามารถประเมินงานโดยใชก้ฎเกณฑอ์ยา่งสมเหตุสมผล 
3.  สามารถประเมินตนเองอยา่งมีเหตุผล และมีความสามารถในการตดัสินใจไดอ้ยา่งดี 
4.  ช่วยใหส้ามารถแกปั้ญหาอยา่งมีเหตุผล 
5.  ช่วยให้สามารถก าหนดเป้าหมาย รวบรวมข้อมูลท่ีชัดเจน ค้นหาความรู้ ทฤษฎี 

หลกัการ ตั้งขอ้สนันิษฐาน ตีความหมาย ตลอดจนการหาขอ้สรุปไดดี้ 
6.  ช่วยใหผู้คิ้ดมีความสามารถในการใชภ้าษาไดอ้ยา่งถูกตอ้ง จนถึงขั้นมีความสามารถ 

เป็นนายของภาษาได ้ 
7.  ช่วยให้คิดไดอ้ย่างชดัเจน คิดไดอ้ย่างถูกตอ้ง คิดอย่างกวา้งขวาง  คิดอย่างลึก  และ  

คิดอยา่งสมเหตุสมผล 
8.  ช่วยใหเ้กิดปัญญา มีความรับผดิชอบ มีระเบียบวินยั มีความเมตตา และมีบุคลิกภาพ 

ในทางสร้างประโยชน์ต่อสงัคม  
9.  ช่วยให้พฒันาความสามารถในการเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างต่อเน่ืองในสถานการณ์  

ท่ีโลกมีการเปล่ียนแปลงสู่ยคุสารสนเทศ  
ดังนั้น สรุปประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ได้ว่า การคิดวิเคราะห์ช่วยให้นักเรียน  

ได ้รู้จกัใชเ้หตุผล ช่วยให้วินิจฉัยขอ้เท็จจริงไดเ้ขา้ใจแจ่มแจง้ในเร่ืองท่ีซบัซอ้น สามารถแกปั้ญหา 
ช่วยในการประเมินและตดัสินใจไดอ้ย่างสมเหตุสมผล นอกจากน้ีการคิดวิเคราะห์ยงัเป็นพ้ืนฐาน
การคิด ในมิติอ่ืน ๆ อีกด้วย ได้แก่ ช่วยให้เรารู้ข้อเท็จจริงของส่ิงต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนอย่างมีเหตุผล  
เขา้ใจส่ิงนั้นอย่างแทจ้ริง และช่วยพฒันาให้เป็นคนช่างสังเกต สามารถหาความแตกต่างของส่ิงท่ี
ปรากฏ สามารถปฏิบติังานอยา่งมีหลกัการและเหตุผลและมีประสิทธิภาพ สามารถแกปั้ญหาอยา่ง 
มีเหตุผล รวมถึงช่วยให้คิดได้อย่างชัดเจน คิดได้อย่างถูกต้อง คิดอย่างกวา้งขวาง  คิดอย่างลึก   
คิดอยา่งสมเหตุสมผล และเขา้ใจแจ่มแจง้ในเร่ืองท่ีซบัซอ้น 

2.3.6  ทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งกบัการคิดวิเคราะห์ 
2.3.6.1  ทฤษฎีการคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) 
Bloom (1956, p. 6-9, 201-207) ได้ก  าหนดจุดมุ่ งหมายทางการศึกษา ( Bloom’s 

Taxonomy of Educational Objectives)  เป็น 3 ด้าน ได้แก่  ด้านพุทธิพิสัย (Cognitive Domain)  
ดา้นจิตพิสัย (Affective Domain) และดา้นทกัษะพิสัย (Psychomotor Domain) ทกัษะทั้ง 3 ดา้นน้ี
ของบุคคลส่งผลต่อความสามารถทางการคิดท่ี Bloom จ าแนกไวเ้ป็น 6 ระดบั ค  าถามในแต่ละระดบั
มีความซบัซอ้นแตกต่างกนั ไดแ้ก่ 
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1)  ระดบัความรู้ความจ า หมายถึง ความรู้ในเน้ือหา ความรู้ท่ีเก่ียวกบัความจริง เช่น  
มีความรู้เก่ียวกบัค าจ  ากดัความ ค าศพัท ์ความรู้เก่ียวกบัวิธีการ เช่น ความรู้เก่ียวกบัการแบ่งประเภท
หรือการจดักลุ่ม 

2)  ระดับความเข้าใจ หมายถึง การมีความเข้าใจในความรู้ท่ีเรียน แบ่งออกเป็น  
การอธิบายดว้ยค าพูด การแปลความหมาย การตีความหรือบอกผลของส่ิงนั้น ๆ ได ้

3)  ระดบัการน าไปใช ้หมายถึง ความสามรถน าส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้มาใชใ้นชีวิตประจ าวนั 
4)   ระดับการคิดวิ เคราะห์ หมายถึง ความสามารถท่ีจะแบ่งส่ิงท่ีจะต้องเรียนรู้ 

ออกเป็นส่วนยอ่ย และแสดงความสมัพนัธข์องส่วนยอ่ยนั้น 
5)  ระดับการสังเคราะห์ หมายถึง ความสามารถท่ีจะรวบรวมส่ิงท่ีได้เรียนรู้หรือ

ประสบการณ์เขา้เป็นส่ิงใหม่ 
6)  ระดบัการประเมินค่า หมายถึง ความสามารถท่ีจะใชค้วามรู้ท่ีเรียนมา ในการตดัสิน 

วินิจฉยัประสบการณ์หรือคุณค่าของส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้ 
สรุปไดว้่า การพฒันาความสามารถการคิดของผูเ้รียนจ าเป็นตอ้งค านึงถึงจุดประสงค์

การ เ รียน รู้  ซ่ึงแบ่งออกเป็น 6  ระดับ ได้แก่  ระดับความรู้ความจ า  ระดับความเข้าใจ  
ระดับการน าไปใช้ ระดับการคิดวิเคราะห์ ระดับการสังเคราะห์ และระดับการประเมินค่า  
เพื่อก่อใหเ้กิดการเรียนรู้ท่ีคงทนของผูเ้รียน 

2.3.6.2  ทฤษฎีการคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) 
Marzano (ปรียานุช สถาวรมณี, 2548, น. 27; อา้งอิงจาก Marzano, pp. 11-12) นักวิจยั

ทางการศึกษาท่ีมีช่ือเสียง เสนอส่ิงท่ีเขาเรียกว่า วตัถุประสงคท์างการศึกษาใหม่ (A New Taxonomy 
of Educational Objectives) โดยพฒันาข้ึนจากวตัถุประสงคข์อง Bloom อธิบายว่ารูปแบบพฤติกรรม
การเรียนรู้ ประกอบด้วย 3 ระบบ ได้แก่  ระบบตนเอง ( The Self-System) ระบบอภิปัญญา  
(The Metacognitive System) และระบบพุทธิพิสัย (The Cognitive System) และมีขอบเขตของ
ความรู้เป็น 3 ประเภท คือ 

1)  ดา้นขอ้มูล (Information) เป็นการรวบรวมความคิดท่ีมีเหตุผล และมีความสัมพนัธ์
กบัรายละเอียดต่าง ๆ  ของขอ้มูลท่ีเก่ียวขอ้งกบัความหมายของค าศพัทต์ามบริบทต่าง ๆ  ความจริง 
ล  าดบัเหตุผล ล  าดบัเหตุการณ์ 

2)  กระบวนการ เน้นกระบวนการเพื่อการเรียนรู้จากทกัษะสู่กระบวนการอตัโนมติั  
อนัเป็นส่วนหน่ึงของความสามารถท่ีสัง่สมไว ้

3)  ทกัษะ เน้นการเรียนรู้ท่ีใชร้ะบบโครงสร้างกลา้มเน้ือจากทกัษะง่ายสู่กระบวนการ 
ท่ีซบัซอ้นข้ึนโดยมีกระบวนการจดักระท ากบัขอ้มูล 6 ระดบั ดงัน้ี 
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ระดบัท่ี 1 ขั้นรวบรวม เป็นการทบทวนความรู้เดิม รับขอ้มูลใหม่และเก็บเป็นคลงัขอ้มูล
ไวเ้ป็นการถ่ายโยงความรู้จากความจ าถาวรสู่การน าไปใชใ้นการปฏิบติัการ โดยไม่จ  าเป็นตอ้งเขา้ใจ
โครงสร้างของความรู้นั้น 

ระดับท่ี 2 ขั้นเข้าใจ เป็นการเข้าใจสาระการเรียนรู้สู่การเรียนรู้ใหม่ในรูปแบบ 
การใช้สัญลักษณ์เป็นการสังเคราะห์โครงสร้างพ้ืนฐานของความรู้นั้ น โดยเข้าใจประเด็น
ความส าคญั 

ระดับท่ี 3 ขั้นวิเคราะห์ เป็นการจ าแนกความเหมือนและความต่างอย่างมีหลกัการ  
การจัดหมู่ท่ีสัมพนัธ์กับความรู้ การสรุปอย่างสมเหตุสมผล โดยสามารถบ่งช้ีข้อผิดพลาดได้  
การประยุกต์ใชใ้นสถานการณ์ใหม่โดยใชฐ้านความรู้และคาดการณ์ผลท่ีตามมาบนพ้ืนฐานของ
ขอ้มูล 

ระดบัท่ี 4 ขั้นใชค้วามรู้ใหเ้ป็นประโยชน์ เป็นการตดัสินใจในสถานการณ์ท่ีไม่มีค  าตอบ
ชัดเจน การแก้ไขปัญหาท่ียุ่งยาก การอธิบายปรากฏการณ์ท่ีแตกต่าง และการพิจารณาหลกัฐาน 
สู่การสรุปสถานการณ์ท่ีซับซ้อน การตั้งสมมติฐาน และการทดสอบสมมติฐานนั้นบนพ้ืนฐาน 
ของความรู้ 

ระดบัท่ี 5 ขั้นบูรณาการความรู้ เป็นการจดัระบบความคิดเพ่ือบรรลุเป้าหมายการเรียนรู้
ท่ีก  าหนดการก ากบัติดตามการเรียนรู้ และการจดัขอบเขตการเรียนรู้ 

ระดับท่ี 6 ขั้นจัดระบบตนเอง เป็นการสร้างระดับแรงจูงใจต่อภาวะการเรียนรู้ และ 
ภาระงานท่ีไดรั้บมอบหมายในการเรียนรู้ รวมทั้งตระหนกัในความสามารถของการเรียนรู้ท่ีตนมี 

สรุปไดว้่า การคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน จะตอ้งผา่นกระบวนการ 6 ระดบั 
ไดแ้ก่ ระดบัท่ี 1 ขั้นรวบรวม ระดบัท่ี 2 ขั้นเขา้ใจ ระดบัท่ี 3 ขั้นวิเคราะห์ ระดบัท่ี 4 ขั้นใชค้วามรู้ 
ใหเ้ป็นประโยชน์ ระดบัท่ี 5 ขั้นบูรณาการความรู้ และระดบัท่ี 6 ขั้นจดัระบบตนเอง เพ่ือหาขอ้สรุป
อยา่งสมเหตุสมผล และสามารถคาดการณ์ผลท่ีจะเกิดข้ึนบนพ้ืนฐานของขอ้มูล 
 
2.4  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

2.4.1  ความหมายของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
ชนินทร์ชยั  อินทิราภรณ์ และคณะ (2540, น. 5) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธ์ิทางการ

เรียนว่า เป็นความส าเร็จในด้านความรู้ ทักษะ สมรรถภาพด้านต่างๆ ของสมองหรือมวล
ประสบการณ์ทั้งปวงของบุคคลท่ีได้รับการเรียนรู้หรือผลงานท่ีนักเรียนได้จากการประกอบ
กิจกรรม 
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พวงรัตน์  ทวีรัตน์ (2543, น. 29-32) ให้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า 
หมายถึง คุณลกัษณะรวมถึงความรู้ ความสามารถของบุคคลอนัเป็นผลมาจากการเรียนการสอน 

กระทรวงศึกษาธิการ (2546) ให้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการ เรียนว่ า 
 เป็นความส าเร็จหรือความสามารถในการกระท าใด ๆ ท่ีจะตอ้งอาศยัทกัษะหรือมิฉะนั้นก็ตอ้งอาศยั
ความรอบรู้ในวิชาใดวิชาหน่ึงโดยเฉพาะ 

พวงรัตน์  ทวีรัตน์ (2543) ให้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า หมายถึง 
คุณลกัษณะรวมถึงความรู้ ความสามารถของบุคคลอนัเป็นผลมาจากการเรียนการสอนหรือคือมวล
ประสบการณ์ทั้งปวงท่ีบุคคลไดรั้บการเรียนการสอน ท าให้บุคคลเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม 
ในดา้นต่าง ๆ ของสมรรถภาพสมอง 

รัตนาภรณ์  ผ่านพิเคราะห์ (2544) ให้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า 
หมายถึง ผลของความสามารถทางวิชาการท่ีไดจ้ากการทดสอบโดยวิธีต่าง ๆ  

วฒันชยั  ถิรศิลาเวทย ์(2546) ให้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า หมายถึง
ความสามารถในการเขา้ถึงความรู้ การพฒันาทกัษะในการเรียน โดยอาศยัความพยายามจ านวนหน่ึง
และแสดงออกในรูปความส าเร็จซ่ึงสามารถสงัเกตและวดัไดด้ว้ยเคร่ืองมือทางจิตวิทยา 

จงกล  แก้วโก (2547) ให้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า  หมายถึง  
ความรู้หรือทักษะซ่ึงเกิดจากการท างานท่ีประสานกัน และต้องอาศยัความพยายามอย่างมาก  
ทั้ งองค์ประกอบทางด้านสติปัญญา และองค์ประกอบท่ีไม่ใช่สติปัญญาแสดงออกในรูปของ
ความส าเร็จสามารถวดัโดยใชแ้บบสอบถามหรือคะแนนท่ีครูให้ 

พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ (2547) ให้ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนว่า หมายถึง 
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนหรือพฤติกรรมหรือผลการเรียนรู้ของผูเ้รียน อนัเน่ืองมาจากการจดักิจกรรม
การเรียนการสอนของครูว่าผูเ้รียนมีความสามารถหรือผลสมัฤทธ์ิในแต่ละรายวิชามากนอ้ยเพียงใด 
ผลการทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจะเป็นประโยชน์ต่อการพฒันาผูเ้รียนให้มีคุณภาพ 
ตามจุดประสงค์ของการเรียนรู้หรือตามมาตรฐานผลการเรียนรู้ท่ีก  าหนดไว ้เป็นประโยชน์  
ต่อการปรับปรุงและพฒันาการสอนของครูใหม้ีคุณภาพและประสิทธิภาพมากยิง่ข้ึน 

ทิศนา  แขมมณี (2548) ใหค้วามหมายของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนว่า หมายถึงการเขา้ใจ
ความรู้การพฒันาทักษะในด้านการเรียน ซ่ึงอาจพิจารณาจากคะแนนสอบท่ีก าหนดให้คะแนน 
ท่ีไดจ้ากงานท่ีครูมอบหมายใหท้ั้งสองอยา่ง 

สรุปได้ว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง การตรวจสอบความสามารถหรือ 
ความสัมฤทธ์ิผลของบุคคลว่าเรียนรู้แลว้ผูเ้รียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมและประสบการณ์
การเรียนรู้ในทิศทางเ พ่ิมข้ึน โดยใช้แบบทดสอบทางด้านเน้ือหาและด้านการปฏิบัติท่ีได ้
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จากกระบวนการเรียนการสอนซ่ึงเป็นพฤติกรรมท่ีแสดงออก 3 ดา้น คือ พุทธิพิสัย จิตพิสัย และ
ทกัษะพิสยั ซ่ึงเป็นพฤติกรรมท่ีสามารถวดัไดจ้ากการตอบแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
ท่ีผูศึ้กษาสร้างข้ึนตามเน้ือหาและจุดประสงคก์ารเรียนรู้  

2.4.2  องคป์ระกอบท่ีมีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
มีผูไ้ดก้ล่าวถึงองคป์ระกอบท่ีมีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนไวต่้าง ๆ กนัดงัน้ี 
Bloom (1972) กล่าวถึงส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนว่ามีอยู ่3 ตวัแปร คือ 
1.  พฤติกรรมด้านปัญญา (Cognitive Entry Behavior) เป็นพฤติกรรมด้านความรู้

ความคิด ความเขา้ใจ หมายถึง การเรียนรู้ท่ีจ  าเป็นตอ้งการเรียนเร่ืองนั้นและมีมาก่อนเรียน ไดแ้ก่ 
ความถนดั และพ้ืนฐานความรู้เดิมของผูเ้รียน ซ่ึงเหมาะสมกบัการเรียนรู้ใหม่ 

2.  ลกัษณะทางอารมณ์ (Affective Entry Characteristics) เป็นตัวก  าหนดดา้นอารมณ์ 
หมายถึง แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ความกระตือรือร้นท่ีมีต่อเน้ือหาท่ีเรียน รวมถึงทศันคติของผูเ้รียน 
ท่ีมีต่อเน้ือหาวิชา ต่อโรงเรียน และระบบการเรียนและมโนภาพเก่ียวกบัตนเอง 

3.  คุณภาพของการสอน (Quality of Instruction) เ ป็นตัวก  าหนดประสิทธิภาพ 
ในการเรียนของผูเ้รียน ซ่ึงประกอบด้วยการช้ีแนะ หมายถึง การบอกจุดมุ่งหมายของการเรียน 
การสอนและงานท่ีจะตอ้งท าให้ผูเ้รียนทราบอย่างชัดเจน การให้ผูเ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียน 
การสอน การใหก้ารเสริมแรงของครู การใหข้อ้มูลยอ้นกลบั หรือการใหผู้เ้รียนรู้ผลว่า ตนเองกระท า
ไดถู้กตอ้งหรือไม่ และการแกไ้ขขอ้บกพร่อง 

สุชาดา  ศรีศกัด์ิ (2544) กล่าวถึงส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนดงัน้ี 
1.  คุณลกัษณะของผูเ้รียน ไดแ้ก่ อายุ เพศ สติปัญญา เจตคติ แรงจูงใจ พ้ืนฐานความรู้

เดิมรวมทั้งความสนใจ 
2.  คุณลกัษณะของผูส้อน ไดแ้ก่ คุณวุฒิ ระยะเวลาท่ีสอน ความสามารถ เจตคติของ

ผูส้อน 
3.  องค์ประกอบดา้นอ่ืนๆ ไดแ้ก่ องค์ประกอบดา้นเศรษฐกิจ ระดบัสังคมของผูเ้รียน 

ระดบัการศึกษาของบิดามารดา ขนาดของโรงเรียนและอุปกรณ์ 
ธนพร  สินคุ่ย (2552) ได้กล่าวถึงส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไว ้

หลายสาเหตุ  ได้แ ก่  สา เหตุจากตัวนักเ รียน เ ช่นด้านสติปัญญา ความ รู้ พ้ืนฐาน เจตคติ   
สาเหตุส่ิงแวดลอ้มทางบา้นหรือพ้ืนฐานทางครอบครัวสาเหตุจากกระบวนการทางการศึกษา หรือ
คุณภาพการสอนของครู 
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นิรมล  บุญรักษา (2554) องค์ประกอบท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ประกอบดว้ย 
ด้านตัวผูเ้รียน หมายถึงพฤติกรรมความรู้ ความคิด และสติปัญญาความสามารถด้านต่าง ๆ  
ได้แก่  ความถนัด ความสนใจและพ้ืนฐานเดิมของผู ้เ รียน ด้านอารมณ์ หมายถึง อารมณ์  
ความกระตือรือร้น แรงจูงใจท่ีจะท าให้เกิดการอยากเรียนรู้ เจตคติต่อเน้ือหาวิชา ระบบการเรียน 
และพ้ืนฐานทางครอบครัว คุณภาพการสอน หมายถึง สามารถท าให้นักเรียนอยากเรียนรู้   
สนใจ นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน มีการให้แรงเสริมของครู บุคลิกภาพของครูผูส้อน  
มีการประเมินผลการสอนเพื่อการใหข้อ้มูลยอ้นกลบั เพื่อแกไ้ขขอ้บกพร่องในการสอน 

สรุปได้ว่า องค์ประกอบท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือ ความรู้พ้ืนฐาน 
ความเขา้ใจ ความถนัด ความคิดและสติปัญญาความสามารถดา้นต่าง ๆ สภาพแวดลอ้มทางบา้น 
ของผูเ้รียน  ซ่ึงครูผูส้อนต้องเข้าใจในความแตกต่างของผูเ้รียนแต่ละคน น าไปสู่การถ่ายทอด
ประสบการณ์ ความรู้ให้ผูเ้รียนได้อย่างเต็มท่ี มีส่ือการเรียนการสอนท่ีชัดเจน ส่งผลให้ผูเ้รียน 
เกิดความรู้ ความเขา้ใจในเน้ือหาท่ีเรียนมากยิง่ข้ึน  

2.4.3  การวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  
กังวล  เทียนกัณฑ์เทศน์ (2544) การวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนผูท่ี้ประกอบอาชีพ

ครูผูส้อน ผูใ้ห้การฝึกอบรม ไม่ว่าจะอยู่ในสถาบันการศึกษาใดหรือในหน่วยงานธุรกิจย่อม 
จะต้องทราบผลว่า ผลของการสอน การฝึกอบรมจะบรรลุวตัถุประสงค์เพียงใด เราสามารถ  
น าวิธีการด าเนินการวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเขา้ไปใช้วดัผลไดเ้สมอ การวดัและประเมินผล 
เป็นกระบวนการย่อยท่ีประกอบอยู่ในกระบวนการเรียนการสอนขั้นสุดท้ายเพ่ือให้ทราบว่า
กระบวนการเรียนการสอนบรรลุผลเพียงใด ซ่ึงการวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต้องชดัเจน และ
วดัผลได ้

พวงรัตน์   ทวีรัตน์ (2543) การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง คุณลักษณะ  
รวมถึงความรู้ ความสามารถของบุคคลอนัเป็นผลมาจากการเรียนการสอน หรือมวลประสบการณ์
ทั้งปวงท่ีบุคคลไดจ้ากการเรียนการสอน ท าให้บุคคลเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมในดา้นต่าง ๆ  
ของสมรรถภาพทางสมอง ซ่ึงมีจุดมุ่งหมายเพื่อเป็นการตรวจสอบระดับความสามารถสมอง  
ของบุคคล เรียนแลว้รู้อะไรบา้ง และมีความสามารถดา้นใดมากนอ้ยเท่าไร  

ศิริพร  สุวรรณการณ์ (2546) ไดก้ล่าวว่าผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ความสามารถ
ของบุคคลท่ีไดรั้บการฝึกฝนแลว้ การวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจึงเป็นการวดัระดบัความสามารถ
ในการเรียนรู้ของบุคคลท่ีไดรั้บการฝึกฝนแลว้ 
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สรุปไดว้่า การวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เป็นกระบวนการวดัความรู้ ความสามารถ 
ความส าเร็จทางการเรียน ความเขา้ใจ และสติปัญญาว่าผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้มากนอ้ยเพียงใดหลงัจาก
เรียนในเร่ืองนั้ น ๆ หรือวัดประสบการณ์ทางการเรียนท่ีผูเ้รียนได้รับจากการเรียนการสอน  
ซ่ึงการวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนตอ้งชดัเจนและวดัผลได ้โดยวดัตามจุดมุ่งหมายของการสอนหรือ
วดัผลส าเร็จจากการศึกษา 

2.4.4  แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
2.4.4.1  ความหมายของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
ลว้น  สายยศ และองัคณา  สายยศ (2543, น. 20) ไดใ้ห้ความหมายของแบบทดสอบ

วดัผลสัมฤทธ์ิว่า เป็นแบบทดสอบท่ีมุ่งว ัดเน้ือหาวิชาท่ีเรียนผ่านมาแลว้ ว่านักเรียนมีความรู้
ความสามารถเพียงใด 

บุญชม  ศรีสะอาด (2545, น. 122) ไดก้ล่าวว่า แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
เป็นแบบทดสอบท่ีใช้วดัผลการเรียนรู้ในเน้ือหา และจุดประสงค์ในรายวิชาต่าง ๆ ท่ีเรียนมา 
ในโรงเรียน และสถานศึกษาต่าง ๆ เป็นเคร่ืองมือหลกัของการวดัผล 

สมนึก  ภทัทิยธนี (2549, น. 73) ไดก้ล่าวว่า แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
หมายถึง แบบทดสอบท่ีวดัสมรรถภาพสมองดา้นต่าง ๆ ท่ีนกัเรียนไดรั้บการเรียนรู้ท่ีผา่นมาแลว้ 

สมบูรณ์  ตันยะ (2545) ได้กล่าวว่า แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
เป็นแบบทดสอบท่ีใช้ส าหรับวัดพฤติกรรมทางสมองของผูเ้รียนว่ามีความรู้ ความสามารถ 
ใน เร่ืองท่ีเรียนรู้มาแลว้ หรือไดรั้บการฝึกฝนอบรมมาแลว้มากนอ้ยเพียงใด 

พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ (2547) ได้กล่าวว่า การท่ีจะท าให้ทราบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ของผูเ้รียนว่ามีการพฒันาตรงตามจุดประสงคข์องการเรียนรู้หรือไม่ มากนอ้ยเพียงใด ตอ้งใชว้ิธีการ
ทดสอบท่ีมีความถูกต้อง เท่ียงตรง มีคุณภาพการสร้างอย่างถูกต้องตามหลักวิชาท่ีเรียกว่า
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 

สรุปไดว้่า แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง เคร่ืองมือท่ีใช ้ในการวดั
ทางดา้นความรู้ ความสามารถ และ ทกัษะต่าง ๆ  ของผูเ้รียน ท่ีไดเ้รียนรู้ หรือไดรั้บการสอน และ 
การฝึกฝนมาแลว้ ว่าผูเ้รียนมีความรอบรู้มากน้อยเพียงใดในด้านเน้ือหาวิชา และจุดประสงค์ 
การเรียนรู้ของเน้ือหาวิชาท่ีสอน 
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2.4.4.2  ประเภทของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
นกัการศึกษาไดแ้บ่งประเภทของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนไวด้งัน้ี 
ลว้น  สายยศ และ องัคณา  สายยศ (2543) ไดแ้บ่งแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนไดเ้ป็น 2 กลุ่ม คือ 
1.  แบบทดสอบของครู หมายถึง ชุดของค าถามท่ีครูเป็นผูส้ร้างข้ึน ซ่ึงเป็นขอ้ค าถาม

เก่ียวกบัความรู้ท่ีนักเรียนไดเ้รียนในห้องเรียนมีความรู้มากแค่ไหน บกพร่องตรงไหน จะไดส้อน
ซ่อมเสริม หรือเป็นการวดัความพร้อมท่ีจะไดเ้รียนในบทเรียนใหม่ข้ึนอยูก่บัความตอ้งการของครู 

2 .   แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบประเภทน้ีสร้าง ข้ึนจากผู ้เ ช่ียวชาญ 
ในแต่ละสาขาวิชาหรือจากครูผูส้อนวิชานั้น แต่ผ่านการทดลองหลายคร้ัง จนกระทัง่มีคุณภาพดี 
จึงสร้างเกณฑป์กติของแบบทดสอบนั้น สามารถใชเ้ป็นหลกัเปรียบเทียบผลเพื่อประเมินค่าการเรียน
การในเร่ืองใด ๆ ก็ได้ แบบทดสอบมาตรฐานท่ีมี คู่มือด าเนินการสอบ บอกวิ ธีสอบ และ 
ยงัมีมาตรฐานในดา้นการแปลคะแนนดว้ยทั้งแบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึนและแบบทดสอบมาตรฐาน
มีวิธีการสร้างข้อค าถามเหมือนกันเป็นค าถามท่ีวดัเน้ือหาและพฤติกรรมท่ีสอนไปแลว้จะเป็น
พฤติกรรมท่ีสามารถตั้งค  าถามวดัได ้ซ่ึงควรวดัใหค้รอบคลุมพฤติกรรมต่าง ๆ ดงัน้ี 

1.  ความรู้ ความจ า  
2.  ความเขา้ใจ 
3.  การน าไปใช ้
4.  การวิเคราะห์ 
5.  การสงัเคราะห์ 
6. การประเมินค่า 
ภทัรา  นิคมานนท ์(2540) กล่าวถึงประเภทของแบบทดสอบดา้นพุทธิพิสยัว่าโดยทัว่ไป

แบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบอตันัย หมายถึง แบบทดสอบท่ีถามให้ตอบยาวแสดง 
ความคิดเห็นไดอ้ย่างกวา้งขวาง ประเภทท่ี 2 คือแบบทดสอบแบบปรนัย หมายถึง แบบทดสอบ
ประเภทถูก – ผิด จบัคู่ เติมค าและเลือกตอบ โดยใชเ้กณฑ์ท่ีใชจ้  าแนกประเภทของแบบทดสอบ 
ไดแ้ก่ 

1.  จ  าแนกตามกระบวนการในการสร้าง จ  าแนกได ้2 ประเภทคือ 
1.1  แบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึนมาเอง เป็นแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนเฉพาะคราวเพ่ือ 

ใชท้ดสอบผลสมัฤทธ์ิและความสามารถทางวิชาการของเด็ก 
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1.2  แบบทดสอบมาตรฐาน เป็นแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนดว้ยกระบวนการหรือวิธีการ
ท่ีซบัซอ้นมากกว่าแบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึน เม่ือสร้างข้ึนแลว้มีการน าไปทดลองสอบ และน าผล 
มาวิเคราะห์ดว้ยวิธีการทางสถิติ เพื่อปรับปรุงใหม้ีคุณภาพดี มีความเป็นมาตรฐาน 

2.  จ  าแนกตามจุดมุ่งหมายในการใชป้ระโยชน์ จ  าแนกได ้2 ประเภทคือ 
2.1  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ หมายถึง แบบทดสอบท่ีใชว้ดัปริมาณความรู้ความ

ความสามารถ ทกัษะเก่ียวกบัดา้นวิชาการท่ีไดเ้รียนรู้ว่ามีมากนอ้ยเพียงใด 
2.2  แบบทดสอบความถนัด เป็นแบบทดสอบท่ีใช้วดัความสามารถท่ีเกิดจาก 

การสะสมประสบการณ์ท่ีไดเ้รียนรู้มาในอดีต 
3.  จ  าแนกตามรูปแบบค าถามและวิธีการตอบ จ าแนกได ้2 ประเภทคือ 

3.1  แบบทดสอบอตันยั มีจุดมุ่งหมายท่ีจะให้ผูส้อบไดต้อบยาว แสดงความคิดเห็น
อยา่งเต็มท่ี 

3.2  แบบทดสอบปรนัย เป็นแบบทดสอบท่ีถามให้ผูส้อบตอบสั้น ๆ ในขอบเขต
จ ากดัค  าถามแต่ละขอ้วดัความสามารถเพียงเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงเพียงเร่ืองเดียว ผูส้อบไม่มีโอกาสแสดง
ความคิดเห็นไดอ้ยา่งกวา้งขวางเหมือนแบบทดสอบอตันยั 

4.  จ  าแนกตามลกัษณะการตอบ จ าแนกได ้3 ประเภทคือ 
4.1  แบบทดสอบภาคปฏิบติั เช่น ขอ้สอบวิชาพลศึกษา ให้แสดงท่าทางประกอบ

เพลง วิชาประดิษฐ์ ให้ประดิษฐ์ของใชด้ว้ยเศษวสัดุ การให้คะแนนจากการทดสอบประเภทน้ีครู
ตอ้งพิจารณาทั้งดา้นคุณภาพผลงาน ความถูกตอ้งของวิธีการปฏิบติัรวมทั้งความคล่องแคล่ว และ
ปริมาณของผลงานดว้ย 

4.2  แบบทดสอบเขียนตอบ เป็นแบบทดสอบท่ีใหเ้ขียนตอบทุกชนิด 
4.3  แบบทดสอบดว้ยวาจา เป็นแบบทดสอบท่ีผูส้อบใชก้ารโตต้อบดว้ยวาจา 

5.  จ  าแนกตามเวลาท่ีก  าหนดใหต้อบ จ าแนกได ้2 ประเภทคือ 
5.1 แบบทดสอบวดัความเร็ว เป็นแบบทดสอบท่ีมุ่งวดัทักษะความคล่องแคล่ว  

ในการคิด ความแม่นย  าในความรู้เป็นส าคญั มกัมีลกัษณะค่อนขา้งง่าย แต่ใหเ้วลาในการท าขอ้สอบ
นอ้ย ผูส้อบตอ้งแข่งขนักนัสอบ ใครท่ีท าเสร็จก่อนและถูกตอ้งมากท่ีสุดถือว่ามีประสิทธิภาพสูงกว่า 

5.2  แบบทดสอบวดัประสิทธิภาพสูงสุด แบบทดสอบลกัษณะน้ีมีลกัษณะค่อนขา้ง
ยากและใชเ้วลาท ามาก 
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6.  จ  าแนกตามลกัษณะและโอกาสในการใช ้จ  าแนกได ้2 ประเภทคือ 
6 .1   แบบทดสอบย่อย  เ ป็นแบบทดสอบท่ีมีจ  านวนข้อค าถามไม่มากนัก  

มกัใชส้ าหรับประเมินผลเม่ือเสร็จส้ินการเรียนการสอนในแต่ละหน่วยยอ่ย โดยมีจุดประสงคห์ลกั
คือเพื่อปรับปรุงการเรียนเป็นส าคญั 

6.2  แบบทดสอบรวม เป็นแบบทดสอบท่ีถามความรู้ความเข้าใจรวมหลาย  ๆ 
เร่ืองหลาย ๆ เน้ือหาหลาย ๆ จุดประสงค์ มีจ  านวนมากข้อ มกัใช้ตอนสอบปลายภาคเรียนหรือ
ปลายปีการศึกษา จุดมุ่งหมายส าคญัคือใชเ้ปรียบเทียบแข่งขนัระหว่างผูส้อบดว้ยกนั 

7.  จ  าแนกตามเกณฑก์ารน าผลจากการสอบไปวดัประเมิน จ  าแนกได ้ 2 ประเภท คือ 
7.1  แบบทดสอบอิงเกณฑ์ มีจุดมุ่งหมายเพ่ือวดัระดับความรู้พ้ืนฐานและความรู้ 

ท่ีจ  าเป็นในการบ่งบอกถึงความรอบรู้ของผูเ้รียนตามวตัถุประสงค ์
7.2  แบบทดสอบอิงกลุ่ม เป็นแบบทดสอบท่ีมุ่งน าผลการสอบไปเปรียบเทียบกับ

บุคคลอ่ืนในกลุ่มท่ีใชข้้อสอบเดียวกันว่า ใครมีความสามารถเหนือใคร เพียงใด เหมาะส าหรับ 
ใชเ้พื่อการสอบท่ีมีการแข่งขนัมากกว่าเพื่อการเรียนการสอน 

8.  จ  าแนกตามส่ิงเร้า จ  าแนกได ้2 ประเภทคือ 
8.1  แบบทดสอบทางภาษา ได้แก่ การใช้ค  าพูดหรือตัวหนังสือไปเร้าผูส้อบ 

โดยการพูดหรือเขียนออกมา 
8.2  แบบทดสอบท่ีไม่ใชภ้าษา ไดแ้ก่ การใชรู้ป กิริยา ท่าทางหรืออุปกรณ์ต่าง ๆ  

ไปเร้าใหผู้ส้อบตอบสนอง 
บุญชม  ศรีสะอาด (2545, น. 53) ได้ให้ความหมายของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ 

ว่า เป็นแบบทดสอบท่ีใชว้ดัความรู้ความสามารถของบุคคลในดา้นวิชาการซ่ึงเป็นผลจากการเรียนรู้
ในเน้ือหาสาระและตามจุดประสงคข์องวิชา อาจจ าแนกออกไดเ้ป็น 2 ประเภท คือ 

1.   แบบทดสอบอิงเกณฑ์ หมายถึง แบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนตามจุดประสงค์ 
เชิงพฤติกรรม มีคะแนนจุดตัดหรือคะแนนเกณฑ์ส าหรับให้ตดัสินว่าผูส้อบมีความรู้ตามเกณฑ์ 
ท่ีก  าหนดไวห้รือไม่ การวดัตรงจุดประสงค ์คือ หวัใจส าคญัของแบบทดสอบ 

2.  แบบทดสอบอิงกลุ่ม หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งสร้างเพื่อวดัใหค้รอบคลุมหลกัสูตร 
จึงสร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร ความสามารถในการจ าแนกผูส้อนตามความเก่งอ่อนได้ดี 
เป็นหวัใจของขอ้สอบในแบบทดสอบน้ี 
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 สมนึก  ภทัทิยธนี (2546, น. 76–79) ยงัไดก้ล่าวถึงแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนว่า หมายถึง แบบทดสอบท่ีวดัสมรรถภาพสมองด้านต่าง  ๆ ท่ีนักเรียนได้รับการเรียนรู้ 
ผ่านมาแลว้ แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน อาจแบ่งไดเ้ป็น 2 ประเภท คือ แบบทดสอบ 
ท่ีครูสร้างข้ึน และแบบทดสอบมาตรฐาน โดยแบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึน ท่ีนิยมใชมี้ 6 แบบ ดงัน้ี 

 1 .   ข้อสอบแบบอัตนัยหรือความเ รียง ( Subjective or Essay Test) เ ป็นข้อสอบ   
ท่ีมีเฉพาะค าถามแลว้ใหน้กัเรียนเขียนตอบอยา่งเสรี บรรยายตามความรู้และขอ้คิดเห็นของแต่ละคน 

 2.  ขอ้สอบแบบกาถูก-ผดิ (True-False Test) เป็นขอ้สอบแบบเลือกตอบท่ีมี 2 ตวัเลือก 
แต่ตวัเลือกดงักล่าวเป็นแบบคงท่ีและมีความหมายตรงกนัขา้ม เช่น ถูก-ผิด ใช่-ไม่ใช่ จริง-ไม่จริง 
เหมือนกนั-ต่างกนั เป็นตน้ 

3.  ข้อสอบแบบเติมค า (Completion Test) เป็นข้อสอบท่ีประกอบดว้ยประโยคหรือ
ข้อความท่ียงัไม่สมบูรณ์ แลว้ให้เติมค า หรือประโยค หรือข้อความลงในช่องว่างท่ีเวน้ไวน้ั้ น 
เพื่อใหม้ีใจความท่ีสมบูรณ์และถูกตอ้ง 

 4.  ขอ้สอบแบบตอบสั้น ๆ (Short Answer Test) ขอ้สอบประเภทน้ีคลา้ยกับขอ้สอบ
แบบเติมค า แต่แตกต่างกันท่ีข้อสอบแบบตอบสั้ น ๆ เขียนเป็นประโยคค าถามสมบูรณ์   
(ข้อสอบเติมค าเป็นประโยคท่ียงัไม่สมบูรณ์) แลว้ให้ผูต้อบเป็นคนเขียนตอบค าตอบท่ีตอ้งการ  
จะสั้นและกะทดัรัดไดใ้จความสมบูรณ์ ไม่ใช่เป็นการบรรยายแบบขอ้สอบอตันยัหรือความเรียง 

 5.  ข้อสอบแบบจับคู่ (Matching Test) เป็นข้อสอบเลือกตอบชนิดหน่ึง โดยมีค  า 
หรือข้อความแยกออกจากกันเป็น 2 ชุด แลว้ให้ผูต้อบเลือกจับคู่ว่า แต่ละข้อความในชุดหน่ึง  
(ตวัยืน) จะคู่กบัค า หรือขอ้ความใดในอีกชุดหน่ึง (ตวัเลือก) ซ่ึงมีความสัมพนัธ์อย่างใดอย่างหน่ึง
ตามท่ีผูอ้อกขอ้สอบก าหนดไว ้

 6.  ข้อสอบแบบเลือกตอบ (Multiple Choice Test) ค  าถามแบบเลือกตอบโดยทัว่ไป 
จะประกอบด้วย 2 ตอน คือ ตอนน าหรือค าถาม (Stem) กับตอนเลือก (Choice) ในตอนเลือกน้ี 
จะประกอบดว้ยตวัเลือกท่ีเป็นค าตอบถูกและตวัเลือกท่ีเป็นตวัลวง ปกติจะเป็นค าถามท่ีก  าหนดให้ 

พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ (2547) ประเภทของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ  แบ่งออกเป็น 2 
ประเภทคือ  

1.  แบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึนเอง หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งวดัผลสัมฤทธ์ิของผูเ้รียน
เฉพาะกลุ่มท่ีครูสอน เป็นแบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึนใช้กันทั่วไปในสถานศึกษามีลักษณะ 
เป็นแบบทดสอบขอ้เขียนซ่ึงแบ่งออกไดอี้ก 2 ชนิด คือ  

1.1  แบบทดสอบอัตนัย เป็นแบบทดสอบท่ีก าหนดค าถามหรือปัญหาให้  
แลว้ใหผู้ต้อบเขียนโดยแสดงความรู้ ความคิด และเจตคติไดอ้ยา่งเต็มท่ี  
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1.2  แบบทดสอบปรนยั หรือแบบใหต้อบสั้น ๆ เป็นแบบทดสอบท่ีก  าหนดใหผู้ส้อบ
เขียนตอบสั้น ๆ  หรือมีค  าตอบให้เลือกแบบจ ากดัค  าตอบ ผูต้อบไม่มีโอกาสแสดงความรู้ ความคิด 
ได้อย่างกว้างขวางเหมือนแบบทดสอบอัตนัย แบบทดสอบชนิดน้ีแบ่งออกเป็น 4 ชนิด คือ 
แบบทดสอบถูก-ผดิ แบบทดสอบเติมค า แบบทดสอบจบัคู่ และแบบทดสอบเลือกตอบ 

2.  แบบทดสอบมาตรฐาน หมายถึง แบบทดสอบท่ีมุ่งวดัผลสัมฤทธ์ิของผูเ้รียนทัว่ ๆ  
ไป ซ่ึงสร้างโดยผูเ้ช่ียวชาญ มีการวิเคราะห์และปรับปรุงอย่างดีจนมีคุณภาพ มีมาตรฐาน กล่าวคือ  
มีมาตรฐานในการด าเนินการสอน วิธีการใหค้ะแนนและการแปลความหมายของคะแนน 

สรุปไดว้่า ประเภทของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบ่งออกเป็นหลาย
ประเภท คือ แบบทดสอบท่ีครูสร้างข้ึนมาเอง  แบบทดสอบมาตรฐาน แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิ  
แบบทดสอบความถนัด แบบทดสอบอัตนัย แบบทดสอบปรนัย แบบทดสอบภาคปฏิบัติ  
แบบทดสอบเขียนตอบ แบบทดสอบด้วยวาจา แบบทดสอบวัดความเร็ว แบบทดสอบย่อย  
แบบทดสอบรวม  แบบทดสอบอิงเกณฑ ์ แบบทดสอบอิงกลุ่ม  การจะเลือกใชแ้บบทดสอบประเภท
ใดนั้ นข้ึนอยู่ก ับครูผูส้อน ทั้ งน้ีต้องสอดคล้องกับจุดประสงค์และเน้ือหาของรายวิชานั้ น ๆ  
ท่ีเหมาะสม 

2.4.4.3  หลกัในการสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบเลือกตอบ 
(Multiple Choice Test) 

 สมนึก  ภทัทิยธนี (2549, น. 82-83) ไดก้ล่าวถึง หลกัในการสร้างแบบทดสอบวดัผล
สมัฤทธ์ิทางการเรียนแบบเลือกตอบไว ้ดงัน้ี 

 1.  เขียนตอนน าไปให้เป็นประโยคท่ีสมบูรณ์ แลว้ใส่เคร่ืองหมายปรัศนีไม่ควรสร้าง
ตอนน าให้เป็นแบบอ่านต่อความ เพราะท าให้ค  าถามไม่กระชบั เกิดปัญหาสองแง่หรือขอ้ความ 
ไม่ต่อกนั หรือเกิดความสบัสนในการคิดหาค าตอบ 

 2.  เน้นเร่ืองจะถามให้ชดัเจนและตรงจุดไม่คลุมเครือ เพื่อว่าผูอ่้านจะไม่เขา้ใจไขวเ้ขว 
สามารถมุ่งความคิดในค าตอบไปถูกทิศทาง (เป็นปรนยั) 

 3.  ควรถามในเร่ืองท่ีมีคุณค่าต่อการวดั หรือถามในส่ิงท่ีดีงามมีประโยชน์ค  าถามแบบ
เลือกตอบสามารถถามพฤติกรรมในสมองไดห้ลาย ๆ  ดา้นไม่ใช่ถามเฉพาะความจ าหรือความจริง
ตามต ารา แต่ตอ้งถามใหคิ้ดหรือน าความรู้ท่ีเรียนไปใชใ้นสถานการณ์ใหม่ 

4.  หลีกเล่ียงค าถามปฏิเสธ ถา้จ  าเป็นตอ้งใชก้็ควรขีดเสน้ใตค้  าปฏิเสธ แต่ค าปฏิเสธซอ้น
ไม่ควรใช้อย่างยิ่ง เพราะปกตินักเรียนจะยุ่งยากต่อการแปลความหมายของค าถาม และค าตอบ
ค าถามท่ีถามกลบั หรือปฏิเสธซอ้นผดิมากกว่าถูก 
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 5.  อย่าใช้ค  าฟุ่ มเฟือย ควรถามปัญหาโดยตรง ส่ิงใดไม่เก่ียวข้องหรือไม่ไดใ้ชเ้ป็น
เง่ือนไขในการคิดก็ไม่ตอ้งน ามาเขียนไวใ้นค าถาม จะช่วยใหค้  าถามรัดกุมและชดัเจนข้ึน 

 6.  เขียนตัวเลือกให้เป็นเอกพนัธ์ หมายถึง เขียนตัวเลือกทุกตัวให้เป็นลกัษณะใด
ลกัษณะหน่ึง หรือมีทิศทางแบบเดียวกนั หรือมีโครงสร้างสอดคลอ้งเป็นท านองเดียวกนั 

 7.  ควรเรียงล าดบัตวัเลขในตวัเลือกต่าง ๆ  ไดแ้ก่ ค  าตอบท่ีเป็นตวัเลข นิยมเรียงจากนอ้ย
ไปหามาก เพื่อช่วยใหผู้ต้อบพิจารณาหาค าตอบไดส้ะดวก ไม่หลง และป้องกนัการเดาตวัเลือกท่ีมีค่า
มาก 

 8.  ใชต้วัเลือกปลายเปิดหรือปลายปิดให้เหมาะสม ตวัเลือกปลายเปิด ไดแ้ก่ตวัเลือก
สุดทา้ยใชค้  าว่า ไม่มีค  าตอบถูก ท่ีกล่าวมาผดิหมด ผดิหมดทุกขอ้ หรือสรุปแน่นอนไม่ได ้

 9.  ขอ้เดียวตอ้งมีค  าตอบเดียว แต่บางคร้ังผูอ้อกขอ้สอบคาดไม่ถึงว่าจะมีปัญหาหรือ
อาจจะเกิดจากแต่งตั้งตวัลวงไม่รัดกุม จึงมองตวัลวงเหล่านั้นไดอี้กแง่หน่ึง ท าให้เกิดปัญหาสองแง่
สองมุมได ้

10.  เขียนทั้งตวัถูกและตวัผิดให้ถูกหรือผิดตามหลกัวิชา คือ จะก าหนดตวัถูกหรือผดิ 
เพราะสอดคลอ้งกบัความเช่ือของสังคม หรือกบัค าพงัเพยทัว่ ๆ ไปไม่ได ้ทั้งน้ีเน่ืองจากการเรียน 
การสอนมุ่งให้นักเรียนทราบความจริงตามหลกัวิชาเป็นส าคัญ จะน าความเช่ือ โชคลางหรือ
ขนบธรรมเนียมประเพณีเฉพาะทอ้งถ่ินมาอา้งไม่ได ้

11.  เขียนตวัเลือกให้อิสระจากกนั พยายามอย่าให้ตวัเลือกตวัใดตวัหน่ึงเป็นส่วนหน่ึง
หรือส่วนประกอบของตวัเลือกอ่ืน ตอ้งใหแ้ต่ละตวัเป็นอิสระจากกนัอยา่งแทจ้ริง 

12.  ควรมีตัวเลือก 4-5 ตัว ข้อสอบแบบเลือกตอบน้ี ถ้าเขียนตัวเลือกเพียง 2 ตัว 
ก็กลายเป็นขอ้สอบแบบกา ถูก-ผดิ และป้องกนัไม่เดาไดง่้าย ๆ จึงควรมีตวัเลือกมาก ๆ ตวัท่ีนิยมใช้ 
หากเป็นข้อสอบระดับประถมศึกษาปีท่ี 1 – 2 ควรใช้ 3 ตัวเลือก ระดับประถมศึกษาปีท่ี 3  – 6  
ควรใช ้4 ตวัเลือก และตั้งแต่มธัยมศึกษาข้ึนไป ควรใช ้5 ตวัเลือก 

13. อยา่แนะค าตอบ มีหลายกรณี ดงัน้ี 
13.1  ค  าถามขอ้หลงั ๆ แนะค าถามขอ้แรก ๆ 
13.2  ถามเร่ืองท่ีนักเรียนคล่องปากอยู่แลว้ โดยเฉพาะค าถามประเภท ค าพงัเพย 

สุภาษิต คติพจน์หรือค าเตือนใจ 
13.3  ใช้ข้อความของค าตอบถูกซ ้ ากบัค าถามหรือเก่ียวข้องกนัอย่างเห็นไดช้ดั

เพราะนกัเรียนท่ีไม่มีความรู้ก็อาจจะเดาไดถู้ก 
13.4  ขอ้ความของตวัถูกบางส่วนเป็นส่วนหน่ึงของทุกตวัเลือก 
13.5  เขียนตวัถูกหรือตวัลวงถูกหรือผดิเด่นชดัเกินไป 
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13.6  ค  าตอบไม่กระจาย 
พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ (2547) ใหแ้นวการสร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิดงัน้ี 
1.  วิเคราะห์หลกัสูตรและสร้างตารางวิเคราะห์หลกัสูตร 
2.  ก  าหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
3.  ก  าหนดชนิดของขอ้สอบและศึกษาวิธีสร้าง 
4.  เขียนขอ้สอบ 
5.  ตรวจทานขอ้สอบ 
6.  จดัพิมพแ์บบทดสอบฉบบัทดลอง 
7.  ทดลองสอบและวิเคราะห์ขอ้สอบ 
8.  จดัท าแบบทดสอบฉบบัจริง 
สุมาลี  จนัทร์ชลอ (2547) ไดเ้สนอวิธีการสร้างขอ้สอบวดัผลสมัฤทธ์ิ ดงัน้ี 
1.  ข้อสอบควรใช้ประเมินจุดประสงค์ท่ีส าคัญของการสอนท่ีสามารถสอบวัดได้ 

โดยใชแ้บบทดสอบท่ีเป็นขอ้เขียน 
2.  ข้อสอบควรสะท้อนให้ เ ห็นทั้ ง จุดประสงค์ท่ี เ ป็น เ น้ือหาและจุดประสงค ์

ท่ีเป็นกระบวนการส าคญัท่ีเนน้ในหลกัสูตร 
3.  ข้อสอบควรจะสะท้อนให้เห็นทั้ งจุดประสงค์ในการวดั เช่น วดัประเมินความ

แตกต่างระหว่างบุคคลหรือวดัเพื่อแยกผูท่ี้ไดเ้รียนรู้ 
4.  ข้อสอบควรมีความเหมาะสมกับระดับความสามารถของผูอ่้านและมีความยาว 

ท่ีพอเหมาะ 
จากหลกัการในการสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแบบเลือกตอบครู

ผูส้ร้างขอ้สอบจ าเป็นตอ้งยดึหลกัเกณฑท์ั้ง 13 ขอ้ เพ่ือใหไ้ดข้อ้สอบแบบเลือกตอบท่ีมีคุณภาพ และ 
นอกจากน้ี ยงัตอ้งค านึงถึงลกัษณะของขอ้สอบท่ีดี ขอ้ท่ีส าคญั ๆ มี 5 ประการ ไดแ้ก่ ความเท่ียงตรง 
ความเช่ือมัน่ ความเป็นปรนยั อ  านาจจ าแนก และความยาก 

2.4.4.3  ประโยชน์ของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
พรพิศ  เถ่ือนมณเฑียร (2549) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนไวใ้ชส้ าหรับ 
1.  วดัผลสมัฤทธ์ิในการเรียนเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่ม 
2.  ปรับปรุงการเรียนการสอนใหเ้หมาะสมยิง่ข้ึน 
3.  ใหแ้ยกประเภทนกัเรียนออกเป็นกลุ่มยอ่ยๆตามความสามารถ 
4.  การวินิจฉยัสมรรถภาพเพื่อใหไ้ดรั้บความช่วยเหลือไดต้รงจุด 
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5.  เปรียบเทียบความงอกงาม 
6.  ตรวจสอบประสิทธิภาพของการเรียน 
7.  พยากรณ์ความส าเร็จในการศึกษา 
8.  การแนะแนว 
9.  การประเมินผลการศึกษา 
10.  การศึกษาคน้ควา้วิจยั 
พวงรัตน์  ทวีรัตน์ (2543) กล่าวว่า ประโยชน์ของแบบทดสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 

มีดงัน้ี 
1.  ใช้ส ารวจทั่วไปเก่ียวกบัต าแหน่งการเรียนในโรงเรียนเม่ือเปรียบเทียบกบัเกณฑ ์

ปกติใหเ้ขา้ใจนกัเรียนไดดี้ข้ึน 
2.  ใชแ้นะแนวและประเมินค่าเก่ียวกบัการสอบไดส้อบตกของแต่ละบุคคลจุดอ่อน และ

จุดเด่นของแต่ละบุคคล การสอนซ่อมเสริมให้กับนักเรียนฉลาด และนักเรียนท่ีต้องการ 
ความช่วยเหลือ และการปรับปรุงการสอน  

3.  ใชจ้ดักลุ่มนกัเรียนเพื่อประโยชน์ในการจดัการเรียนการสอน  
4.  ช่วยในการวิจัยทางการศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนในวิชาท่ีสอบแตกต่างกนั 

โดยใชแ้บบทดสอบมาตรฐานเป็นเคร่ืองมือวดั 
ดงันั้นจึงสรุปไดว้่า แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีประโยชน์ต่อผูเ้รียน คือ 

ใชส้ าหรับวดัผลสัมฤทธ์ิในการเรียนเป็นรายบุคคลและเป็นกลุ่มแลว้ท าการเปรียบเทียบตรวจสอบ
พัฒนาการของผู ้เ รี ยน ว่ าบรรลุ จุดประสงค์หรือไม่หาก เ กิดผลในทางท่ี ดีก็ด  า เ นิน ต่อ  
แต่ถา้หากไม่บรรลุจุดประสงค์ก็น าไปปรับปรุงการเรียนการสอนหรือท าการวิจัยแลว้ท าการ
ประเมินผลการศึกษาอีกคร้ัง 

 
2.5 ความพงึพอใจในการเรียน 

2.5.1  ความหมายของความพึงพอใจ (Satisfaction) 
ความพึงพอใจ (Satisfaction) เป็นค าท่ีมีความหมายหลากหลาย ดงัต่อไปน้ี 
ธนวรรณ  เทียนเจษฎา (2548, น. 59) กล่าวว่า ความพึงพอใจ คือ ความรู้สึกของบุคคล

ต่อส่ิงต่าง ๆ ในทางบวก และเป็นความรู้สึกท่ีสามารถเปล่ียนแปลงได้เม่ือเวลาหรือสถานการณ์
เปล่ียนไป ดงันั้นความพึงพอใจในการเรียนรู้จึงหมายถึง ความรู้สึกพอใจท่ีมีต่อการไดร่้วมปฏิบติั
กิจกรรมการเรียนการสอนจนบรรลุผลหรือเป้าหมายในการเรียนรู้ 
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ศลใจ  วิบูลกิจ (2542, น. 42) กล่าวว่า ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพของอารมณ์บุคคล
ท่ีมีต่อองคป์ระกอบของงานและสภาพแวดลอ้มในการท างานท่ีสามารถตอบสนองต่อความตอ้งการ
ของบุคคลนั้น  

ณัฐสิทธ์ิ  วงค์ตลาด (2544, น. 10) กล่าวไวว้่า ความพึงพอใจในการท างาน หมายถึง
ความรู้สึกหรือทศันคติของบุคคลท่ีมีต่อการปฏิบติังาน และการท่ีบุคคลปฏิบติังานดว้ยความสุข  
จนเป็นผลให้การท างานนั้นประสบความส าเร็จสนองนโยบายและวตัถุประสงค์ขององค์การ 
ในองค์กรทุกองค์กร องค์กรใดก็ตามถา้มีบุคคลท่ีปฏิบัติงานด้วยความเต็มใจ มีความพึงพอใจ  
มีความสุของคก์รนั้นจะพฒันาอยา่งไม่มีท่ีส้ินสุด 

ด าริ  มุศรีพนัธุ ์(2544, น. 41 อา้งถึงใน นิคม พรมยอ้ย, 2529, น. 10) ไดใ้หค้วามหมายวา่ 
ความพึงพอใจ หมายถึง สภาพของสภาวะจิตใจท่ีปราศจากผลรวมของคะแนนทดสอบหลงัเรียน
ผลรวมของคะแนนทดสอบก่อนเรียน (จ  านวนนักเรียน × คะแนนเต็ม) – ผลรวมของคะแนน
ทดสอบก่อนเรียน ความเครียด ทั้งน้ีเพราะธรรมชาติของมนุษยมี์ความตอ้งการ ถา้ความตอ้งการนั้น
ไดรั้บการตอบสนองทั้งหมดหรือบางส่วน ความเครียดจะน้อยลง ความพึงพอใจจะเกิดข้ึน และ
ในทางกลบักนั ถา้ความตอ้งการนั้นไม่ไดรั้บการตอบสนอง ความเครียด ความไม่พึงพอใจจะเกิดข้ึน 

คณิต  ดวงหัสดี (2537) กล่าวว่า ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกชอบ หรือความพอใจ 
ของบุคคลท่ีมีต่อการท างานและองค์ประกอบหรือส่ิงจูงใจอ่ืน ๆ  ถา้งานท่ีท าหรือองค์ประกอบ
เหล่านั้ นตอบสนองความต้องการของบุคคลได้ บุคคลนั้ นจะเกิดความพึงพอใจในงานข้ึน  
จะอุทิศเวลา แรงกาย แรงใจ รวมทั้งสติปัญญาให้แก่งานของตนให้บรรลุวตัถุประสงค์อย่างมี
คุณภาพ 

เว็กซีย ์และยูเกิล (ดาริ  มุศรีพนัธุ์, 2544, น. 39 ; อา้งอิงจาก Wcxcy and Yulkl, 1984,  
p. 44) ไดใ้ห้ความหมายของความพึงพอใจไวว้่า ความพึงพอใจเป็นงาน เป็นวิถีทางท่ีบ่งบอกถึง
ความรู้สึกของพนกังานท่ีมีต่องาน ดงันั้น ความพึงพอใจในงาน คือ ทศันคติโดยทัว่ ๆ ไปของบุคคล
ท่ีจะน าไปสู่การประเมินผลและความคาดหวงัต่องาน 

กู๊ด (Good. 1973, p. 161) ไดใ้หค้วามหมายว่า ความพึงพอใจหมายถึง สภาพหรือระดบั
ความพึงพอใจท่ีเป็นผลมาจากความสนใจและเจตคติของบุคคลท่ีมี ต่องานแอปเปิลไวท์  
(ศุภศิริ โสมาเกตุ, 2544, น. 49 ; อา้งอิงมาจาก Applewhite, 1965, p. 6) กล่าวว่า ความพึงพอใจ 
เป็นความรู้สึกส่วนตวัของบุคคลในการปฏิบติังาน ซ่ึงมีความหมายกวา้ง รวมไปถึงความพึงพอใจ
ในสภาพแวดล้อมทางกายภาพด้วย การมีความสุขท่ีท างานร่วมกับคนท่ีเข้ากันได้ มีทัศนคติ 
ท่ีดีต่องานดว้ย 
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สรุปไดว้่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกทางบวกของคนต่อส่ิงต่าง ๆ ทั้งงาน และ
สภาพแวดลอ้ม เม่ือเกิดความพึงพอใจก็จะแสดงออกในทางท่ีดีและมีความสุขกบัส่ิงนั้น 

2.5.2  ทฤษฎีเก่ียวกบัความพึงพอใจ 
ความพึงพอใจเป็นความรู้สึกท่ีบุคคลมีต่อส่ิงท่ีไดรั้บประสบการณ์ และแสดงออกหรือ 

มีพฤติกรรมตอบสนองในลกัษณะแตกต่างกนัออกไป ความพึงพอใจต่อส่ิงต่าง ๆ นั้นจะมีมาก หรือ
น้อยข้ึนอยู่ก ับแรงจูงใจ การสร้างแรงจูงใจหรือการกระตุ้นให้เกิดแรงจูงใจกับผูป้ฏิบัติงาน 
จึงเป็นส่ิงจ  าเป็น เพ่ือให้งานหรือส่ิงท่ีท านั้นประสบความส าเร็จ การศึกษาเก่ียวกบัความพึงพอใจ
เป็นการศึกษาทฤษฎีทางพฤติกรรมศาสตร์ ท่ีเก่ียวขอ้งกบัความตอ้งการของมนุษยมี์ดงัต่อไปน้ี 

สก๊อต (ศุภศิริ โสมาเกตุ, 2544, น. 49; อา้งอิงจาก Scott, 1970, p. 124) เสนอแนวคิด 
ในการสร้างแรงจูงใจใหเ้กิดความพึงพอใจต่อการท างานท่ีจะใหผ้ลเชิงปฏิบติัมีลกัษณะดงัน้ี 

1.  งานควรมีส่วนสมัพนัธก์บัความปรารถนาส่วนตวั งานจะมีความหมายต่อผูท้  า 
2.  งานนั้นต้องมีการวางแผนและวดัความส าเร็จได้ โดยใช้ระบบการท างาน และ 

การควบคุมท่ีมีประสิทธิภาพ 
3.  เพ่ือใหไ้ดผ้ลในการสร้างแรงจูงใจภายในเป้าหมายของงาน ตอ้งมีลกัษณะดงัน้ี 

3.1  คนท างานมีส่วนในการตั้งเป้าหมาย 
3.2  ผูป้ฏิบติัไดรั้บทราบผลส าเร็จในการท างานโดยตรง 
3.3  งานนั้นสามารถท าใหส้ าเร็จได ้

เมื่อน าแนวคิดของ สก๊อต มาประยุกต์ใช้กับกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อสร้ าง
แรงจูงใจต่อกิจกรรมการเรียนการสอน มีแนวทางดงัน้ี 

1.  ศึกษาความตอ้งการ ความสนใจของผูเ้รียน และระดบัความสามารถหรือพฒันาการ
ตามวยัของผูเ้รียน 

2.  วางแผนการสอนอยา่งเป็นกระบวนการและประเมินผลอยา่งมีประสิทธิภาพ 
3.  จัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีให้นักเรียนมีส่วนร่วมและก าหนดเป้าหมาย 

ในการท างาน สะทอ้นผลงาน และการท างานร่วมกนัได ้ 
โดยการด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน ความพึงพอใจเป็นส่ิงส าคญัท่ีจะกระตุน้ 

ให้ผูเ้รียนท างานท่ีไดรั้บมอบหมาย หรือท่ีตอ้งปฏิบติัให้บรรลุตามวตัถุประสงค์ ครูผูส้อนจึงตอ้ง
ค านึงถึงความพึงพอใจในการเรียนรู้ของผูเ้รียน  

การท าให้ผูเ้รียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนรู้หรือการปฏิบติังานมีแนวคิดพ้ืนฐาน 
ท่ีต่างกนั ดงัน้ี (ศุภศิริ โสมาเกตุ, 2544, น. 53) 
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1.  ความพึงพอใจน าไปสู่การปฏิบติังาน การตอบสนองความตอ้งการของผูป้ฏิบติังาน
จนเกิดความพึงพอใจ จะท าใหเ้กิดแรงจูงใจในการเพ่ิมประสิทธิภาพการท างานท่ีสูงกว่าผูท่ี้ไม่ไดรั้บ
การตอบสนอง 

2.  ผลของการปฏิบติังานน าไปสู่ความพึงพอใจ ความสัมพนัธ์ระหว่างความพึงพอใจ
และผลการปฏิบติังานจะถูกเช่ือมโยงดว้ยปัจจยัอ่ืน ๆ  ผลการปฏิบติังานท่ีดีจะน าไปสู่ผลตอบแทน 
ท่ีเหมาะสม ซ่ึงในท่ีสุดจะน าไปสู่ความพึงพอใจ ผลการปฏิบติังานยอ่มไดรั้บการตอบสนองในรูป
ของรางวัลหรือผลตอบแทน ซ่ึงแบ่งออกเป็นผลตอบแทนภายใน ( Intrinsic Rewards) และ
ผลตอบแทนภายนอก (Extrinsic Rewards) 

แนวคิดพ้ืนฐานดงักล่าว เม่ือน ามาปรับใชใ้นกิจกรรมการเรียนการสอน ครูผูส้อนจึงตอ้ง
มีบทบาทส าคัญ ในการจัดกิจกรรม วิธีการ ส่ืออุปกรณ์ ท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ เพ่ือตอบสนอง 
ความพึงพอใจให้ผูเ้รียนมีแรงจูงใจในการเรียน จนบรรลุวตัถุประสงค์ในการเรียนการสอน 
ในแต่ละคร้ัง โดยให้ผูเ้รียนไดรั้บผลตอบแทนจากการเรียนรู้แต่ละคร้ัง โดยเฉพาะผลตอบแทน
ภายในหรือรางวัลภายในท่ีเป็นความรู้สึกของผูเ้รียน เช่น ความรู้สึกถึงความส าเร็จของตน 
เม่ือสามารถเอาชนะส่ิงต่าง ๆ ได ้ท าใหเ้กิดความภาคภูมิใจ ความมัน่ใจ โดยครูอาจใหผ้ลตอบแทน
ภายนอก เช่น ค  าชมเชยหรือการใหค้ะแนนผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนในระดบัท่ีน่าพึงพอใจ 

ความพึงพอใจในการเรียนรู้และผลการเรียนรู้มีความสัมพนัธ์กันในทางบวก คือ  
เมื่อเกิดความพึงพอใจ จะเกิดผลท่ีดีต่อการเรียนรู้และผลการเรียนรู้ท่ีดีหรือท่ีน่าพอใจท า ให้เกิด 
ความพึงพอใจ กิจกรรมท่ีจัดข้ึนจึงควรค านึงถึงองค์ประกอบท่ีท าให้เกิดแรงจูงใจจนเกิด 
ความพึงพอใจ  ความพึงพอใจในการเรียนด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยกลุ่มร่วมมือ  
แบบ Jigsaw หมายถึง ความรู้สึกชอบ สนุกสนาน ช่ืนชมยินดีและเต็มใจท่ีจะท า กิจกรรมต่าง ๆ  
ท่ีเรียนดว้ยกลุ่มร่วมมือแบบ Jigsaw เพื่อใหง้านนั้นส าเร็จ ผูเ้รียนจะมีความภาคภูมิใจในความส าเร็จ
นั้น และจะสามารถท ากิจกรรมต่าง ๆ ดว้ยความมัน่ใจต่อไป 

ดงันั้นสรุปไดว้่า ความพึงพอใจ หมายถึง ความคิดเห็นหรือความรู้สึกส่วนบุคคลท่ีมีต่อ
การจัดการเรียนรู้แบบกระบวนการกลุ่ม ซ่ึงผูเ้รียนได้เปรียบเทียบความตอ้งการของตนเองกบั
สถานการณ์ท่ีไดรั้บจากการเรียนรู้แบบกระบวนการกลุ่ม โดยวดัจากแบบสอบถามความพึงพอใจ 
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2.6 งานวจิยัที่เกีย่วข้อง 
ล าดวน  โสตา (2545) ไดศ้ึกษาผลการพฒันากิจกรรมการเรียนการสอนวชิาวิทยาศาสตร์

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 เร่ืองสารรอบตัวโดยใช้รูปแบบการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ร่วมกับ 
การใชแ้ผนผงัมโนมติผลการวิจยัเชิงคุณภาพพบว่านักเรียนมีความกระตือรือร้นกระฉับกระเฉง
สนใจในการเรียนมากข้ึนกล้าแสดงออก และให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมต่าง ๆ  
นอกจากน้ียงัช่วยให้ผูเ้รียนมีการพัฒนาทางด้านทักษะการเรียนเพ่ิมข้ึนได้ฝึกกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร์ เช่น ทกัษะการสังเกต การตั้งค  าถาม การรวบรวมขอ้มูล การแยกแยะ การจดัเก็บ
ขอ้มูลการควบคุมตวัแปร การตั้งสมมติฐาน การทดลองรวมทั้งการคิดวิเคราะห์การเช่ือมโยงความรู้ 
การสรุปประเด็นส าคญัท่ีไดจ้ากเน้ือหาในการเรียนผลการวิจยัเชิงปริมาณพบว่าหลงัเรียนนกัเรียน 
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเฉล่ีย 27.8 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 65.50 และมีนักเรียนท าคะแนน 
ไดสู้งกว่าร้อยละ 5 ของคะแนนเต็มจ านวน 15 คน 

สุกัญญา  ทองวัฒน์  (2545) ได้ศึกษาผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โดยใชแ้นวคิดของรูปแบบการสอนเพื่อฝึกการสืบเสาะหาความรู้
และรูปแบบการสอนแบบร่วมมือกนัเรียนรู้ พบว่า การสอนโดยใชแ้นวคิดของรูปแบบการสอน 
เพื่อฝึกการสืบเสาะหาความรู้และรูปแบบการสอนแบบร่วมมือกนัเรียนรู้ในรายวิชาวิทยาศาสตร์
เร่ืองการขนส่งและการส่ือสารส่งเสริมใหผู้เ้รียนมีปฏิสมัพนัธใ์นการช่วยเหลือกนัในการเรียนรู้ และ
ร่วมมือกันท างานท าให้นักเรียนมีการพัฒนาความก้าวหน้าในการเรียนเกิดทักษะทางสังคม 
มีความตระหนักในคุณค่าของตนเอง และนักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์  
เร่ืองการขนส่งและการส่ือสารโดยเฉล่ียสูงข้ึน 

เบญจมาศ เกตุแก้ว (2548) ได้ศึกษาการพฒันาทกัษะการคิดขั้นสูง และผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใชก้ระบวนการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้โดยใชรู้ปแบบการวิจัยเชิงปฏิบติัการแบ่งเป็น 3 วงจรปฏิบติัการ พบว่า นักเรียนมีทกัษะ      
การคิดขั้นสูงในรายวิชาฟิสิกส์ เร่ือง แสงกบัทศันูอุปกรณ์สูงกว่าเกณฑ์ท่ีก  าหนดไว ้คิดเป็นร้อยละ 
74.29 ผ่านเกณฑ์ ร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม เก่ียวกับด้านผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ 
เร่ืองแสงกบัทศันูอุปกรณ์ 

ปิยฉัตร์  ชยัมาลา (2550) ไดศ้ึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหา และผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 โดยใชรู้ปแบบการสอนแบบสืบเสาะ 
หาความรู้ (5Es) โรงเรียนจตุรมิตรวิทยาคาร อ  าเภอชุมแพ จังหวดัขอนแก่น ผลการวิจัย พบว่า                 
1) ความสามารถในการคิดแกปั้ญหาพบว่านกัเรียน ร้อยละ 77.14 มีคะแนนความสามารถในการคิด
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แก้ปัญหาผ่านเกณฑ์ร้อยละ 70 ข้ึนไป 2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรู้ว่านักเรียน ร้อยละ 82.86  
มีคะแนนผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนผา่นเกณฑ ์ร้อยละ 70 ข้ึนไป 

ทิฐินันท์  เฟ่ืองฟู (2542, 72) ไดศึ้กษาการออกแบบล าดบัขั้นตอนของการจดักิจกรรม
การเรียนการสอนแบบ 5E ในการวิจยัเชิงปฏิบัติการเก่ียวกบัการจัดการเรียนการสอนแบบรวม
ชั้นในกลุ่มสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิตเร่ือง สสารและความร้อน ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 5-6 พบว่า นกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน 
ไม่แตกต่างกบักลุ่มท่ีไดรั้บการสอนตามปกติ นักเรียนยงัมีเจตคติท่ีดีต่อการเรียนแบบรวมชั้น และ 
มีทกัษะทางสงัคมดีข้ึน 

ด าเนิน  ยาทว้ม (2548) ศึกษาผลการจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ เร่ือง สารและ
สมบัติของสาร ส าหรับนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ด้วยวงจรการเรียนรู้ร่วมกับการสะทอ้น         
อภิปัญญา และวฏัจกัรการเรียนรู้ ซ่ึงแบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม เก็บรวบรวมขอ้มูลดว้ยแบบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนและแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหา ผลการวิจัย พบว่า รูปแบบการเรียนรู้ 
ดว้ยวงจรการเรียนรู้ร่วมกบัการสะทอ้นและความตระหนักรู้ อภิปัญญา มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนและความสามารถในการแกปั้ญหาสูงท่ีสุด 

เยาวลักษณ์  ช่ืนอารมณ์ (2549) ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติทาง
วิทยาศาสตร์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีไดรั้บการสอนโดยใชชุ้ดกิจกรรมวงจรการเรียนรู้ 
5E โดยใชก้ลุ่มตวัอยา่งจ านวน 30 คน สอนโดยใชชุ้ดกิจกรรมวงจรการเรียนรู้ 5E ผลการวิจยั พบว่า 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตร์และเจตคติทางวิทยาศาสตร์หลงัการเรียนของนกัเรียนท่ีเรียน
โดยใชชุ้ดกิจกรรมวงจรการเรียนรู้ 5E สูงข้ึนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

พฤกษ์  โปร่งส าโรง (2549) ได้ศึกษาผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอน 7 E  
ในวิชาฟิสิกส์ท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียน
มธัยมศึกษาตอนปลาย นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัราชภฎันครปฐม 
แผนการเรียนวิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ ผลการวิจัยสรุปได้ว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยใช้รูปแบบ 
การเรียนการสอน 7E มีคะแนนเฉล่ียร้อยละของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความสามารถ 
ในการแกปั้ญหาสูงกว่าท่ีก  าหนด คือ สูงกว่าร้อยละ 70 โดยนกัเรียนท่ีเรียนโดยใชรู้ปแบบการเรียน
การสอน 7E มีคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนฟิสิกส์หลังการเรียนสูงกว่านักเรียน 
โดยใช้วิ ธีการสอนแบบปกติ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .05 และนักเรียนท่ีเรียน 
โดยใชรู้ปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนนเฉล่ียความสามารถ ในการแกปั้ญหาหลงัการเรียนสูง
กว่าก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
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อชัฌา  นพไธสง (2549) ไดศึ้กษาผลการเรียนเร่ือง เซลลข์องส่ิงมีชีวิตโดยใชว้ฏัจกัร 
การเรียนรู้ 7 ขั้นท่ีมีต่อทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการและความคิดเชิง
วิพากษ์วิจารณ์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 40 คน จากโรงเรียนภัทรบพิตร  
ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนโดยส่วนรวมและจ าแนกเพศท่ีเรียนแบบวฏัจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น  
มีทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการหลงัเรียนและเป็นรายดา้น 4-5 ดา้น เพ่ิมข้ึน 
จากก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดับ .05 และมีความคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์หลงัเรียน
โดยรวมและเป็นรายดา้น 4 ดา้น เพ่ิมข้ึนจากก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 นกัเรียน
ชายและนักเรียนหญิงมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ และความคิด 
เชิงวิพากษว์ิจารณ์โดยรวมและเป็นรายดา้นไม่แตกต่างกนั 

นันทิยาวรรณ  บุบผาคร (2550) ได้ศึกษาการเปรียบเทียบผลการเรียนแบบวฏัจกัร 
การเรียนรู้ 7 ขั้น โดยใชเ้ทคนิคการรู้คิดและแบบวฏัจกัรการเรียนรู้ 5 ขั้น ท่ีมีต่อแนวคิดเลือกเก่ียวกบั
มโนมติ : ฟิสิกส์ งาน พลงังานและโมเมนตมั และทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณา 
การของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี  4 ท่ีมีการคิดวิพากษ์วิจารณ์ต่างกัน ผลการวิจัยพบว่า  
นกัเรียนโดยส่วนรวม นกัเรียนท่ีมีการคิดวิพากษว์ิจารณ์สูง และนกัเรียนท่ีมีการคิดวิพากษว์ิจารณ์ต ่า 
ท่ีเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นโดยใช้เทคนิคการรู้คิด มีความเข้าใจสมบูรณ์มากท่ีสุด  
นักเรียนโดยส่วนรวมและจ าแนกตามการคิดวิพากษ์วิจารณ์ ท่ีเรียนแบบวฏัจกัรการเรียนรู้ 7 ขั้น 
โดยใชเ้ทคนิคการรู้คิด มีความเขา้ใจท่ีถูกตอ้งมากกว่า แต่มีความคิดท่ีผดิพลาดในมโนมติดงักล่าว
น้อยกว่านักเรียนท่ีเรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ 5 ขั้น อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
นกัเรียนโดยส่วนรวมนกัเรียนท่ีมีการคิดวิพากษว์ิจารณ์สูงและนกัเรียนท่ีมีการคิดวิพากษว์ิจารณ์ต ่า 
ท่ีเรียนแบบวฏัจักรการเรียนรู้ 7 ขั้นโดยใช้เทคนิคการรู้คิด และแบบวฏัจักรการเรียนรู้ 5 ขั้น  
มีคะแนนเฉล่ียทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการทั้งโดยรวมและเป็นรายดา้น  
ทุกดา้นเพ่ิมข้ึนกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ี ระดบั .05 นักเรียนท่ีเรียนรูปแบบวฏัจกัร
การเรียนรู้ 7 ขั้น โดยใช้เทคนิคการรู้คิด มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ 
โดยรวมและเป็นรายดา้น 2 ดา้น คือดา้นการตั้งสมมติฐาน และดา้นการแปลความหมายขอ้มูล และ 
ลงขอ้สรุปมากกว่านกัเรียนท่ีเรียนแบบวฏัจกัรการเรียนรู้ 5 ขั้น อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
แต่นักเรียนท่ีมีการคิดวิพากษ์วิจารณ์ต่างกนัมีทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ
โดยรวมและเป็นรายด้านทั้ ง  5 ด้านไม่แตกต่างกัน และไม่มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างการคิด
วิพากษ์วิจารณ์ และรูปแบบการเรียนต่อการมีทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ขั้นบูรณาการ
โดยรวมและเป็นรายดา้น 
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สุภาพร  พลพุทธา (2552) ไดศ้ึกษาผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใชก้ระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้ตามวงจรการเรียนรู้ 7E ในรายวิชาฟิสิกส์ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 ของโรงเรียนหนอง
ห้ิงพิทยา สังกดัส านักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษาเขต 3 จ  านวน 34 คน พบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เจตคติต่อการเรียนวิชาฟิสิกส์ และความสามารถในการ 
สืบเสาะหาความรู้ของนักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี  5 ท่ีได้รับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
โดยใชก้ระบวนการสืบเสาะหาความรู้ตามวงจรการเรียนรู้แบบ 7E ในรายวิชาฟิสิกส์หลงัเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

ลกัษณา  ศิริมาลา (2553) ไดศึ้กษาความสามารถในการแกปั้ญหาและผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใชรู้ปแบบการเรียนการสอน 7E  
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนเทพสถิตวิทยา จังหวัดชัยภูมิ ผลการวิจัย พบว่า 
ความสามารถในการแก้ปัญหาของนักเรียนมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใช้รูปแบบการเรียน 
การสอน 7E พบว่า ในจ านวนนักเรียน 36 คน มีนักเรียนท่ีได้คะแนนไม่ต  ่ ากว่าร้อยละ 70  
ของคะแนนเต็ม จ  านวน 26 คน คิดเป็นร้อยละ 72.22 ซ่ึงผ่านเกณฑ์ท่ีก  าหนดไว ้ และผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีเรียนโดยใชรู้ปแบบการเรียนการสอน 7E 
พบว่า ในจ านวนนักเรียน 36 คน มีนักเรียนท่ีได้คะแนนไม่ต  ่ากว่าร้อยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
จ  านวน 29 คน คิดเป็นร้อยละ 80.56 ซ่ึงผา่นเกณฑท่ี์ก าหนด 

ลดัดาวลัย ์ จ่ิมอาษา (2554) ได้ศึกษาผลของทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยใช้วฏัจักร 
การเรียนรู้ 7 ขั้น สาระท่ี 2 หนา้ท่ีพลเมือง วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสงัคม ส าหรับนกัเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ของโรงเรียนพูวดัพิทยาคม สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวดัขอนแก่น  
ซ่ึงก  าลงัศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2553 จ  านวน 17 คน การวิจยัใชรู้ปแบบกลุ่มทดลองกลุ่ม
เดียว(one-shot case study) ผลการวิจยัพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในสาระท่ี 2 หน้าท่ีพลเมือง 
วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใชว้ฏัจกัรการเรียนรู้ 7  
ขั้นมีจ  านวนนักเรียนท่ีผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 82.35 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก  าหนดไวคื้อ ร้อยละ 75 
และมีคะแนนเฉล่ียคิดเป็นร้อยละ 79.85 ในด้านทักษะการคิดวิเคราะห์ มีจ  านวนนักเรียน 
ท่ีผ่านเกณฑ์คิดเป็นร้อยละ 76.47 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก  าหนดไวคื้อร้อยละ 75 และมีคะแนนเฉล่ีย  
คิดเป็นร้อยละ 75.29 ในดา้นความพึงพอใจของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจดักิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้ว ัฏจักรการเรียนรู้  7 ขั้ น โดยภาพรวมพบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจ 
ต่อการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช ้วฏัจกัรการเรียนรู้ 7 ขั้น อยูใ่นระดบัมาก 
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สุทธภา  บุญแซม (2553) ได้ศึกษาความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ และ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟิสิกส์ หน่วยการเรียนรู้เร่ือง คล่ืนแม่เหล็กไฟฟ้า ของนักเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โดยการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (7E) ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 
โรงเรียนบัวหลวง อ  าเภอบัวใหญ่ จังหวัดนครราชสีมา สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัด
นครราชสีมา ผลการศึกษาพบว่า ความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนหลงัการ
เรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ (7E) สูงกว่าก่อนการสอนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
ความสามารถในการคิดอยา่งมีวิจารณญาณของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 หลงัการสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ (7E) สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนหน่วยการเรียนรู้ เร่ือง คล่ืนแม่เหล็กไฟฟ้าของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 6  
หลงัการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (7E) สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
และ ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนหน่วยการเรียนรู้ เร่ือง คล่ืนแม่เหลก็ไฟฟ้าของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 6 หลงัการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (7E) สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยส าคญัทางสถิติ 
ท่ีระดบั .05 

รัชดาภรณ์  โสภา (2559) ไดศ้ึกษา เร่ืองการศึกษาความสามารถดา้นการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใชรู้ปแบบการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้(5Es) ร่วมกบั
เทคนิคผงักราฟิก ผลการวิจยัพบว่า 1) นักเรียนมีคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห์เฉล่ีย
เท่ากับ 21.40 คิดเป็นร้อยละ 71.33 ของคะแนนเต็ม และมีจ  านวนนักเรียนท่ีผ่านเกณฑ์ 28 คน  
คิดเป็นร้อยละ 73.68 ของจ านวนนักเรียนทั้ งหมด ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก  าหนดไว้ 2) นักเรียน 
มีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียนรู้ โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es)  
ร่วมกบัเทคนิคผงักราฟิก ในภาพรวมอยู่ในระดบัมาก (x ̅= 4.43, S.D. = 0.06) เมื่อพิจารณาเป็นราย
ดา้นพบว่า ดา้นท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุด 3 ล  าดบัแรก คือ นกัเรียนไดศ้ึกษาและสืบเสาะหาความรู้ดว้ยตนเอง 
(x ̅= 4.82, S.D. = 0.39) ครูจดักิจกรรมและสถานการณ์เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนไดแ้สดงออก และ 
คิดอย่างหลากหลาย (x ̅= 4.82, S.D. = 0.39) และนักเรียนได้สรุปองค์ความรู้ด้วยตนเอง  
(x ̅= 4.82, S.D. = 0.39) 

พิมพ์แพร  สืบบุก (2554) ได้ศึกษาผลการใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E  
ท่ีมีต่อการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง กฎหมายคุ้มครองสิทธิของบุคคล  
ของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษา ปีท่ี 1 โรงเรียนฉิมพลี จังหวดักรุงเทพมหานคร ผลการวจิยพับว่า  
(1) นกัเรียนท่ีเรียนโดยใชก้ระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E มีการคิดวิเคราะห์หลงัเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และ (2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ือง กฎหมายคุม้ครอง
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สิทธิของบุคคล ของนกัเรียนท่ีเรียนโดยใชก้ระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E หลงัเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

Hill (2000) ได้ท าการศึกษาวงจรการเรียนรู้โดยน ามาสอนปฎิบัติการเคมีเพื่อชีวิต 
ส่ิงแวดลอ้ม และวิทยาศาสตร์สุขภาพ แก่นกัเรียนเกรด 7 และเกรด 8 โดยใชว้ีดีทศัน์ ภาพเคล่ือนไหว 
และภาพเลียนแบบ อาศยักิจกรรมท างานร่วมกนัและการสืบสอบ โดยครูเป็นผูอ้  านวยความสะดวก 
พบว่า นกัเรียนสามารถพฒันาความสามารถในการแกปั้ญหาและความคิดอยา่งมีวิจารณญาณไดดี้ 

Kanli (2008) ได้ท าการศึกษาผลการปฏิบัติการทดลองเก่ียวกับการพฒันาแนวคิด 
ของนักศึกษา ในเร่ืองทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
โดยวตัถุประสงค์ของการศึกษาคร้ังน้ีเพ่ือเปรียบเทียบผลจากห้องปฏิบัติการตามแบบวงจรการ
เรียนรู้ 7E เก่ียวกบั  การพฒันานกัศึกษาในมหาวิทยาลยั เก่ียวกบัทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์
และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุ่มตวัอย่างเป็นนกัศึกษามหาวิทยาลยัท่ีก  าลงัปฏิบติัการฟิสิกส์ทัว่ไป
หลกัสูตร I ท่ีมหาวิทยาลยัใน Turkiye จ  านวน 81 คน โดยแบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม  
ผลการวิเคราะห์แสดงใหเ้ห็นว่า มีความแตกต่างกนัระหว่างผลของวิธีการสอนแบบปฏิบติัการแบบ
ดั้งเดิมและวิธีการสอนแบบปฏิบัติการตามรูปแบบ 7E โดยวงจรการเรียนรู้เก่ียวกบัการพฒันา 
ของนกัศึกษา ในเร่ืองทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ผลการศึกษา
ช้ีใหเ้ห็นว่า วิธีสอนแบบปฏิบติัการตามโปรแกรมการเรียนรู้แบบ 7E มีประสิทธิภาพมากกว่าการใช้
งานวิ ธีการแบบดั้ ง เ ดิม  ซ่ึงน าไปสู่การพัฒนาของนักศึกษาในด้านทักษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตร์ย่อยต่าง ๆ ในประโยคไดช้ดัเจนข้ึน อีกทั้งยงัช่วยให้นักเรียนขยายประโยคและ
เช่ือมประโยคความคิดในประโยคหลกัใหเ้ขา้กบัประโยคยอ่ยต่าง ๆ ได ้

Somer (2005, 30)  ได้ท าการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีเรียน 
โดยใชรู้ปแบบการเรียนการสอน 7E ในการสอนส่ิงแวดลอ้มศึกษา เร่ือง พืชชายฝ่ังของรัฐหลุยส์เซีย
น่า ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น กลุ่มตัวอย่างเป็นนั กเรียนเกรด 7 และเกรด 8  
จ  านวน 155 คน ผลการวิจยัพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและหลงัเรียนของนักเรียนกลุ่มท่ีเรียน
โดยใชรู้ปแบบการเรียนการสอน 7E แตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

Mecit (2006) ได้ท าการศึกษาผลของการเรียนโดยวงจรการเรียนรู้รูปแบบ 7 E  
ในการปรับปรุงทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณของนักเรียนเกรด 5 ผลการวิจัยพบว่า  
นกัเรียนท่ีเรียนโดยวงจรการเรียนรู้รูปแบบ 7E มีทกัษะการคิดอยา่งมีวิจารณญาณดีกว่ากลุ่มควบคุม 

ผลการวิจยัท่ีไดศ้ึกษามาขา้งตน้ แสดงให้เห็นว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียนสามารถพฒันาได้โดยวิธีการสอนท่ีหลากหลายซ่ึงต้องจัดรูปแบบการเรียนการสอน 
โดยใชรู้ปแบบการเรียนโดยการสืบเสาะหาความรู้ และการคิดวิเคราะห์โดยใชแ้นวคิดของบลูม 
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ส่งผลให้นักเรียนเกิดการพฒันาความคิดวิเคราะห์จากเดิม และมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดีข้ึน  
ช่วยพฒันาทกัษะการท างานกลุ่มให้ดีข้ึน ท าให้เกิดการร่วมมือกนัในการท างานระหว่างกลุ่มเพ่ือน 
และยงัช่วยพฒันาเจตคติต่อวิชาท่ีเรียน ต่อครูผูส้อนไดดี้ข้ึน จึงเป็นประเด็นส าคญัท่ีท าให้ผูว้ิจยั
สนใจท่ีจะน ามาศึกษาในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม โดยการใช้
กระบวนการกลุ่มเพื่อพฒันาความคิดวิเคราะห์ในตวันกัเรียนใหมี้ประสิทธิภาพมากข้ึน 
 
กรอบแนวคดิการวจิยั 

 

 
 
 
 
 
 

                
                   
 
ภาพที่ 2.1 แผนภาพกรอบแนวคิดการวิจยั 
 

 
 

ตวัแปรอสิระ 

 

การจดัการเรียนรู้โดยใช้
การสืบเสาะหาความรู้ 

 

ตวัแปรตาม 

 

1.  ความสามารถการคิดวิเคราะห์ในการเรียนวิชาสงัคมศึกษา 
2.  ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา 
3.  ความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้

ในวิชาสงัคมศึกษา 
 



 
 

บทที่ 3 
ระเบียบวิธีวิจัย 

 
 การวิจยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อพฒันาการคิดการพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชา
สังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ ซ่ึงในการวิจยัคร้ังน้ี 
ผูว้ิจยัไดด้  าเนินการตามล าดบัขั้นตอน ดงัน้ี 
3.1  ประชากร และกลุ่มตวัอยา่ง 
3.2  เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูล 
3.3  การสร้างเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูล 
3.4  การเก็บรวบรวมขอ้มูล 
3.5  การวิเคราะห์ขอ้มูล 
3.6  สถิติท่ีใชใ้นการวิเคราะห์ขอ้มูล 

 
3.1  ประชากร และกลุ่มตวัอย่าง  

3.1.1  ประชากร 
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ทุกคน ท่ีเรียนวิชาสังคมศึกษาอยู่ในภาคเรียนท่ี 2 ปี

การศึกษา 2561 โรงเรียนราชวินิตบางเขน 8 หอ้งเรียน จ  านวน 240 คน 
กลุ่มตวัอยา่ง คือ  

3.1.2  กลุ่มตวัอยา่ง 
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนวิชาสังคมศึกษาอยู่ในภาคเรียน  ท่ี 2 ปีการศึกษา 

2561 โรงเรียนราชวินิตบางเขน 1 ห้องเรียน จ  านวน 30 คน โดยการสุ่มแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) 
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3.2   เคร่ืองมือที่ใช้ในการเกบ็รวบรวมข้อมูล 
3.2.1  แผนการจดัการเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใชก้ารคิดวิเคราะห์และ

การสืบเสาะหาความรู้ จ  านวน 5 แผน ระยะเวลา 15 ชัว่โมง 
3.2.2  แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 แบบ

ปรนยั ก่อนเรียนและหลงัเรียน เป็นแบบทดสอบคู่ขนาน 
3.2.3   แบบวดัการคิดวิเคราะห์โดยใชแ้นวคิดของบลูม 
3.2.4   แบบประเมินการท างานกลุ่ม/รายบุคคล    
3.2.5   แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ ในวิชาสงัคม

ศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
 

3.3  การสร้างเคร่ืองมือทีใ่ช้ในการเกบ็รวบรวมข้อมูล 
การสร้างเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยัมีรายละเอียด ดงัน้ี 

3.3.1  สร้างแผนการจดัการเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใชก้ารคิดวิเคราะห์
และการสืบเสาะหาความรู้ จ  านวน 5 แผน มีขั้นตอน ดงัน้ี 

3.3.1.1  ศึกษาค้นควา้ข้อมูลและเอกสารท่ีเก่ียวข้องกับการคิดวิเคราะห์และการสืบ
เสาะหาความรู้  

3.3.1.2  ศึกษาเอกสารทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา และหลกัสูตรรายวิชาสังคมศึกษา
ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

3.3.1.3  วิเคราะห์สาระการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 เพื่อก  าหนด
เน้ือหาท่ีใชจ้ดัการเรียนรู้ และวตัถุประสงคเ์ชิงพฤติกรรมท่ีสอดคลอ้งกบัการเรียนรู้โดยใชก้ารสืบ
เสาะหาความรู้  แสดงดงัตารางท่ี 3.1 ดงัน้ี 
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ตารางที่ 3.1  โครงสร้างรายวิชาสังคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 สาระการเรียนรู้หน้าท่ีพลเมือง 
วฒันธรรมและการด าเนินชีวิตในสงัคม ภาคเรียนท่ี 2 ปี การศึกษา 2561 
 

หน่วยการเรียนรู้ เร่ือง 
เวลา/

ช่ัวโมง 
การเป็นพลเมืองดีของสงัคม 1.  พลเมืองดีของสงัคม 2 

2.  การปฏิบติัตนเป็นพลเมืองดีในสังคมไทยและ
สงัคมโลก 

3 

3. การส่งเสริมการปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีใน
สงัคมไทยและสงัคมโลก 

3 

การเมืองการปกครองไทย 1.  ระบอบการเมืองการปกครอง 3 
2 .  การปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมี

พระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 
3 

การเมืองการปกครองไทย 
(ต่อ) 

3.  ปัญหาการเมืองของประเทศไทยและแนว
ทางแกไ้ข 

3 

4.  ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศ 3 
การตรวจสอบการใช ้

อ  านาจรัฐ 
1.  การตรวจสอบการใชอ้  านาจรัฐตามรัฐธรรมนูญ 3 
2 .  องค์ก รตรวจสอบการใช้อ  านาจ รัฐตาม

รัฐธรรมนูญ 
3 

กฎหมายท่ีควรรู้ 1.  กฎหมายท่ีเก่ียวกบัชีวิตประจ าวนั 3 
สิทธิมนุษยชน 1.  สิทธิมนุษยชน 3 

2.  องค์กรท่ีดูแลเร่ืองสิทธิมนุษยชนในประเทศ
ไทยและระหว่างประเทศ 

3 

3.  ปัญหาและการแกไ้ขสิทธิมนุษยชนในประเทศ
ไทย 

3 

รวม 13 38 
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3.3.1.4  สร้างแผนการจดัการเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใชก้ารคิด
วิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูมและการสืบเสาะหาความรู้ จ  านวน 5 แผน ดงัน้ี 

หน่วยการเรียนรู้ท่ี  4  การเมืองการปกครองไทย 
เร่ืองท่ี 1 ระบอบการเมืองการปกครอง       เวลา  3  ชัว่โมง 
เร่ืองท่ี 2 การปกครองระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 
 เวลา  3  ชัว่โมง 
เร่ืองท่ี 3 ปัญหาการเมืองของประเทศไทยและแนวทางแกไ้ข    เวลา  3  ชัว่โมง 
เร่ืองท่ี 4 ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศ       เวลา  3  ชัว่โมง 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี  6  กฎหมายท่ีควรรู้ 
เร่ืองท่ี 1 กฎหมายท่ีเก่ียวกบัชีวิตประจ าวนั            เวลา  3  ชัว่โมง 
รวมระยะเวลาทั้งหมด 15 ชัว่โมง 
3.3.1.5  น าแผนการจดัการเรียนรู้ใหท่ี้ปรึกษาพิจารณาเพื่อแนะน า ปรับปรุงแกไ้ข 
3.3.1.6  จากนั้นน าแผนจดัการเรียนรู้ให้ผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 3 คน ประเมินคุณภาพของ

เคร่ืองมือ ตรวจสอบความถูกตอ้ง ความเหมาะสม  
3.3 . 1.7  ผู ้วิ จัยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง  ( Index of Item-Objective Congruence  

บุญชม  ศรีสะอาด, 2550, น.58 – 66) ท่ีมีระดบัการพิจารณาตรวจสอบความเท่ียงตรงของดา้นความรู้
เก่ียวกบัการสืบเสาะหาความรู้ และความสอดคลอ้งกบัจุดประสงค ์เพื่อตรวจสอบแผนการเรียนรู้ใน
แต่ละแผนสร้างไดต้รงตามตารางวิเคราะห์หลกัสูตรหรือไม่ โดยมีค่าเท่ากบั 0.5 ข้ึนไป ถือว่ามีความ
สอดคลอ้งอยูใ่นเกณฑท่ี์ยอมรับได ้ซ่ึงก  าหนดเกณฑก์ารประเมิน ดงัน้ี 

ใหค้ะแนน   +1 หมายถึง  แน่ใจว่าแผนจดัการเรียนรู้วดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
ใหค้ะแนน     0 หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าแผนจดัการเรียนรู้วดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
ใหค้ะแนน    –1 หมายถึง  แน่ใจว่าแผนจดัการเรียนรู้ไม่วดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
แผนการจดัการเรียนรู้โดยใชก้ารคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูมและการสืบเสาะหา

ความรู้ มีค่า IOC  เท่ากบั  0.67 – 1.00 
3.3.1.8  จากนั้นน าเคร่ืองมือท่ีไดรั้บการตรวจสอบเรียบร้อยแลว้มาจดัท าเป็นเคร่ืองมือท่ี

ใชจ้ริงต่อไป 
3.3.2  สร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

จ  านวน 2 ชุด แบบปรนยั 4 ตวัเลือก เป็นการวดัความรู้นกัเรียนก่อนเรียนและหลงัเรียน โดยใชแ้บบ
คู่ขนาน จ านวน 30 ขอ้ 30 คะแนน 
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3.3.2.1  ศึกษาแนวคิด หลกัการและเอกสารเก่ียวกบัการสร้างแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียน 

3.3.2.2  ศึกษาเอกสารทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
3.3.2.3  วิเคราะห์เน้ือหารายวิชา และวตัถุประสงค์การเรียนรู้ เพื่อสร้างแบบทดสอบ

วดัผล  
สัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 1 ชุด เป็นปรนัย 

แบบ 4 ตวัเลือก จ  านวน 30 ขอ้ 
3.3.2.4  น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษา 

ปีท่ี 4 ใหอ้าจารยท่ี์ปรึกษาพิจารณาเพื่อแนะน า ปรับปรุงแกไ้ข  
3.3.2.5  น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษา 

ปีท่ี 4 ให้ผูเ้ ช่ียวชาญ จ านวน 3 คน ประเมินคุณภาพของเคร่ืองมือ ตรวจสอบความถูกต้อง  
ความเหมาะสม 

3.3 .2 .6  ผู ้วิ จัยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง  ( Index of Item-Objective Congruence  
บุญชม  ศรีสะอาด, 2550, น.58 – 66) ท่ีมีระดบัการพิจารณาตรวจสอบความเท่ียงตรงของดา้นความรู้
เก่ียวกับเน้ือหารายวิชาสังคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 และความสอดคลอ้งกับจุดประสงค์  
เพื่อตรวจสอบแบบทดสอบในแต่ละข้อสร้างได้ตรงตามตารางวิ เคราะห์หลักสูตรหรือไม่   
โดยมีค่าเท่ากับ 0.5 ข้ึนไป ถือว่ามีความสอดคลอ้งอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ ซ่ึงก  าหนดเกณฑ์ 
การประเมิน ดงัน้ี 

ใหค้ะแนน   +1 หมายถึง  แน่ใจว่าแบบทดสอบวดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
ใหค้ะแนน     0 หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าแบบทดสอบวดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
ใหค้ะแนน    –1 หมายถึง  แน่ใจว่าแบบทดสอบไม่วดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  มีค่า  IOC  เท่ากบั  0.67 – 1.00 
3.3.2.7  ผูว้ิจยัไดน้ าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีปรับปรุงแกไ้ขแลว้ไป

ทดลอง (Try Out) กบันักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ  านวน 1 
ห้องเรียน จ  านวน 30 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง ตรวจสอบคะแนนของนักเรียน น าคะแนนมา
วิเคราะห์หาคุณภาพของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน เพ่ือหาค่าความยาก (p) และอ านาจ
จ าแนก (r) 0.2 ข้ึนไป (บุญชม  ศรีสะอาด, 2550, น. 58 – 66) จ  านวน 30 ขอ้ 

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีค่าความยาก (p) เท่ากบั 0.233 – 0.767 และ
อ านาจจ าแนก (r) 0.2 ข้ึนไป 
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3.3.2.8  น าเคร่ืองมือท่ีไดรั้บการตรวจสอบเรียบร้อยแลว้มาจดัท าเป็นเคร่ืองมือท่ีใชจ้ริง
กบันกัเรียนกลุ่มตวัอยา่งต่อไป 

3.3.3  สร้างแบบวดัการคิดวิเคราะห์โดยใชแ้นวคิดของบลูม 
3.3.3.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบวดัการคิดวิเคราะห์โดย

ใชแ้นวคิดของบลูม 
3.3.3.2  สร้างแบบวดัการคิดวิเคราะห์โดยใชแ้นวคิดของบลูม แบบอตันัย (เขียนตอบ) 

จ  านวน 3 ขอ้ 
3.3.3.3  น าแบบวดัการคิดวิเคราะห์ของบลูมให้อาจารยท่ี์ปรึกษาพิจารณาเพื่อแนะน า 

และปรับปรุงแกไ้ข 
3.3.3.4  จากนั้ นน าแบบวดัการคิดวิเคราะห์ของบลูมให้ผูเ้ ช่ียวชาญ จ านวน 3 คน 

ประเมินคุณภาพของเคร่ืองมือ ตรวจสอบความถูกตอ้ง ความเหมาะสม  
3.3 .3 .5  ผู ้วิ จัยหาค่าดัชนีความสอดคล้อง  ( Index of Item-Objective Congruence  

บุญชม  ศรีสะอาด, 2550, น.58 – 66) ท่ีมีระดบัการพิจารณาตรวจสอบความเท่ียงตรงของดา้นความรู้
เก่ียวกับการคิดวิเคราะห์ และความสอดคล้องกับจุดประสงค์ เพื่อตรวจสอบแบบทดสอบ 
ในแต่ละข้อสร้างได้ตรงตามตารางวิเคราะห์หลักสูตรหรือไม่  โดยมีค่าเท่ากับ 0.5  ข้ึนไป  
ถือว่ามีความสอดคลอ้งอยูใ่นเกณฑท่ี์ยอมรับได ้ซ่ึงก  าหนดเกณฑก์ารประเมิน ดงัน้ี 

ใหค้ะแนน  +1 หมายถึง  แน่ใจว่าแบบทดสอบวดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
ใหค้ะแนน    0 หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าแบบทดสอบวดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
ใหค้ะแนน   –1 หมายถึง  แน่ใจว่าแบบทดสอบไม่วดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
แบบวดัแบบวดัการวิเคราะห์โดยใชแ้นวคิดของบลูมมีค่า IOC เท่ากบั 0.67 – 1.00 
3.3.3.6  จากนั้นน าเคร่ืองมือท่ีไดรั้บการตรวจสอบเรียบร้อยแลว้มาจดัท าเป็นเคร่ืองมือท่ี

ใชจ้ริงต่อไป 
3.3.4  สร้างแบบประเมินการท างานกลุ่มและรายบุคคล    

3.3.4.1  ศึกษาคน้ควา้เอกสาร หนงัสือ และงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบประเมิน
การท างานรายบุคคลแบบรูบริคส์ (Rubric) 

3.3.4.2  ก  าหนดหัวขอ้การประเมินการท างานในแต่ละดา้นของผูเ้รียน และสร้างแบบ
ประเมินการท างานกลุ่มและรายบุคคล  โดยก าหนดเป็นมาตราส่วนประเมินค่าชนิด  3 ช่วง น ้ าหนกั
จากระดบั 3 ถึงระดบั 1 ดงัน้ี 

ระดบั  3  การท างานอยูใ่นระดบั ดี 
ระดบั  2  การท างานอยูใ่นระดบั พอใช ้
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ระดบั  1  การท างานอยูใ่นระดบั ควรปรับปรุง 
น าคะแนนการประเมินผลพฤติกรรม ทุกข้อมารวมกันแลว้ประเมินผลตามเกณฑ์  

(บุญชม  ศรีสะอาด 2545, น.103) โดยแบ่งเป็น 3 ลกัษณะ แต่ละลกัษณะปรับคะแนนเป็น 3 ช่วง 
ดงัน้ี 

เกณฑก์ารประเมินการท างานกลุ่ม  
31 – 45 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ดี 
16 – 30 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั พอใช ้
1   – 15 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ควรปรับปรุง 
เกณฑก์ารประเมินการท างานรายบุคคล 
21 – 30 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ดี 
11 – 20 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั พอใช ้
1   – 10 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ควรปรับปรุง 
เกณฑก์ารประเมินการท างานกลุ่ม/รายบุคคล 
51 – 75 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ดี 
26 – 50 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั พอใช ้
1   – 25 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ควรปรับปรุง 
3.3.4.3  น าแบบประเมินการท างานกลุ่มและรายบุคคล ท่ีสร้างข้ึนให้อาจารยท่ี์ปรึกษา

วิทยานิพนธต์รวจสอบความถูกตอ้งเหมาะสม และปรับปรุงแกไ้ขตามค าแนะน า 
3.3.4.4  น าแบบประเมินการท างานกลุ่มและรายบุคคลท่ีปรับปรุงแก้ไขแลว้  ให้ผู ้

เช่ียวชาญจ านวน 3 คน ตรวจสอบความถูกต้องและความครอบคลุมของเน้ือหา ซ่ึงใช้วิธีการ
ตรวจสอบดชันีความสอดคลอ้ง (Index of Item-Objective Congruence บุญชม  ศรีสะอาด, 2550 : น.
58 – 66) โดยมีค่าเท่ากบั 0.5 ข้ึนไป ถือว่ามีความสอดคลอ้งอยู่ในเกณฑ์ท่ียอมรับได้ ซ่ึงก  าหนด
เกณฑใ์นการพิจารณา ดงัน้ี 

คะแนน  +1 แน่ใจว่าแบบประเมินน้ีวดัการท างานตามวตัถุประสงคไ์ดจ้ริง 
คะแนน   0 ไม่แน่ใจว่าแบบประเมินน้ีวดัการท างานตามวตัถุประสงคไ์ดจ้ริง 
คะแนน  –1  แน่ใจว่าแบบประเมินน้ีวดัการท างานตามวตัถุประสงคไ์ม่ไดจ้ริง 
แบบแบบประเมินการท างานกลุ่มและรายบุคคล มีค่า IOC เท่ากบั 0.67 – 1.00 
3.3.4.5  น าแบบประเมินการท างานกลุ่มและรายบุคคล ท่ีปรับปรุงแกไ้ขเรียบร้อยแลว้

ไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่ง 
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3.3.5  สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนโดยการสืบเสาะหาความรู้ ในวิชาสงัคม
ศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  

3.3.5.1  ศึกษาคน้ควา้เอกสาร หนงัสือ และงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบสอบถาม
ความพึงพอใจในการเรียน 

3.3.5.2  สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนโดยการสืบเสาะหาความรู้ ในวิชา
สังคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยหาค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และแปลผล 
โดยใชม้าตรวดัเจตคติแบบลิเคิร์ท (Likert Scale) 5 ระดบั ดงัน้ี (บุญชม  ศรีสะอาด 2545, น. 51) 

5 หมายถึง  พึงพอใจมากท่ีสุด 
4 หมายถึง  พึงพอใจมาก 
3 หมายถึง  พึงพอใจปานกลาง 
2 หมายถึง  พึงพอใจนอ้ย 
1 หมายถึง  พึงพอใจนอ้ยท่ีสุด  
ก  าหนดเกณฑ์การแปลความหมาย เพื่อจัดระดับคะแนนเฉล่ีย ในช่วงคะแนน ดังน้ี  

(บุญชม  ศรีสะอาด, 2545,  น. 105 - 106) 
ค่าเฉล่ียระหว่าง       4.50 – 5.00       หมายถึง  พึงพอใจมากท่ีสุด 
ค่าเฉล่ียระหว่าง       3.50 – 4.49       หมายถึง พึงพอใจมาก 
ค่าเฉล่ียระหว่าง       2.50 – 3.49       หมายถึง พึงพอใจปานกลาง 
ค่าเฉล่ียระหว่าง       1.50 – 2.49       หมายถึง พึงพอใจนอ้ย 
ค่าเฉล่ียระหว่าง      1.00 – 1.49      หมายถึง พึงพอใจนอ้ยท่ีสุด 
3.3.5.3  น าแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนโดยการสืบเสาะหาความรู้ ในวิชา

สังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ให้ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณา เพื่อแนะน าไป
ปรับปรุงแกไ้ข 

3.3.5.4  จากนั้นน าแบบสอบถามความพึงพอใจให้ผูเ้ช่ียวชาญ จ านวน 3 คน ประเมิน
คุณภาพของเคร่ืองมือ ตรวจสอบความถูกตอ้ง ความเหมาะสม  

3.3.5.5  ผูว้ิจยัหาค่าดชันี ความสอดคลอ้ง (Index of Item-Objective Congruence บุญชม  
ศรีสะอาด, 2550,  น.58 – 66) ท่ีมีระดับการพิจารณาตรวจสอบความเท่ียงตรงของด้านความรู้
เก่ียวกบัการสืบเสาะหาความรู้และความสอดคลอ้งกบัจุดประสงค ์เพื่อตรวจสอบแบบสอบถามใน
แต่ละขอ้สร้างไดต้รงตามตารางวิเคราะห์หลกัสูตรหรือไม่ โดยมีค่าเท่ากบั 0.5 ข้ึนไป ถือว่ามีความ
สอดคลอ้งอยูใ่นเกณฑท่ี์ยอมรับได ้ซ่ึงก  าหนดเกณฑใ์นการพิจารณา ดงัน้ี 
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ใหค้ะแนน   +1   หมายถึง   แน่ใจว่าแบบสอบถามวดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
ใหค้ะแนน     0    หมายถึง   ไม่แน่ใจว่าแบบสอบถามวดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
ใหค้ะแนน    –1    หมายถึง    แน่ใจว่าแบบสอบถามไม่วดัจุดประสงค/์เน้ือหานั้น 
แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนโดยการสืบเสาะหาความรู้ มีค่า IOC  เท่ากบั  

0.67 – 1.00 
3.3.5.6  จากนั้นน าแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีปรับปรุงแกไ้ขเรียบร้อยแลว้ไปใชก้บั

กลุ่มตวัอยา่งต่อไป 
 

3.4   การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
3.4.1  ช้ีแจงล าดับขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ และให้ผูเ้รียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียน 
3.4.2  แบ่งกลุ่มนกัเรียนออกเป็น 6 กลุ่ม กลุ่มละ 5 คน แบบคละความสามารถ โดยใชค้ะแนน

จากแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียน 
3.4.3  จดักิจกรรมการเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษา โดยใชก้ารคิดวิเคราะห์และการสืบเสาะหาความรู้ 

จ  านวน 15 ชัว่โมง ระยะเวลา 5 สปัดาห์ 
3.4.4  ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ มีการประเมินผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้ โดยตรวจผลการ

คิดวิเคราะห์และประเมินกระบวนการท างานกลุ่ม/รายบุคคลของนกัเรียน 
3.4.5  หลงัจากเรียนครบทุกหน่วยการเรียนรู้แลว้ ให้ผูเ้รียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 หลงัเรียนซ่ึงเป็นชุดคู่ขนานกบัแบบทดสอบก่อน
เรียน 

3.4.6  ใหผู้เ้รียนท าแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการคิดวิเคราะห์กบัการเรียนโดยใชก้ารสืบ
เสาะหาความรู้ ในวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

3.4.7  เก็บรวบรวมขอ้มูลเพื่อน ามา  ประมวลผล วิเคราะห์ขอ้มูล สรุปและแปลผลต่อไป 
 

3.5   วธิีการวเิคราะห์ข้อมูล 
การวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากการด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล ผูว้ิจัยได้ด  าเนินการ

วิเคราะห์ขอ้มูล ดงัน้ี 
3.5.1  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ ใช ้

สถิติทดสอบค่า Paired Sample t-test 
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3.5.2  วิเคราะห์ขอ้มูลการคิดวิเคราะห์ในการเรียนวิชาสังคมศึกษา โดยใชส้ถิติพ้ืนฐาน ไดแ้ก่ 
ค่าร้อยละ (Percentage)  

3.5.3  วิเคราะห์ขอ้มูลการท างานรายบุคคล โดยใชค้ะแนนผลรวมและแปลผล 
3.5.4  วิเคราะห์ขอ้มูลการท างานกลุ่ม โดยใชค้ะแนนผลรวมและแปลผล 
3.5.5  วิเคราะห์ขอ้มูลความพึงพอใจต่อการเรียน โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ ในวิชาสังคม

ศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช ้ค่าร้อยละ (Percentage) ค่าเฉล่ีย (Arithmetic Mean) 
ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

3.5.6  แปลผลและวิเคราะห์ขอ้มูล 
3.5.7  ประมวลผลและอภิปรายผล โดยใชต้ารางและการพรรณนา 

 
3.6  สถิตทิี่ใช้ในการวเิคราะห์ข้อมูล 

3.6.1  สถิติพ้ืนฐาน  
ไดแ้ก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
3.6.1.1  ร้อยละ (Percentage) โดยใชสู้ตรดงัน้ี (บุญชม  ศรีสะอาด, 2545, น. 122) 

 

   P = 
f

N
 × 100 

 

เมื่อ  P แทน ร้อยละ 
f  แทน ความถ่ีท่ีตอ้งการแปลงร้อยละ 
N แทน จ านวนความถ่ีทั้งหมด 

3.6.1.2  ค่าเฉล่ีย (Mean) ค  านวณจากสูตร  (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, น. 105) 

      x̅ =  
∑ x

N
 

เมื่อ  𝑥̅ แทน ค่าเฉล่ียของคะแนน 
   ∑ x แทน ผลรวมของคะแนน 
   N แทน จ านวนทั้งหมด 

3.6.1.3  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ค  านวณจากสูตร (บุญชม  
ศรีสะอาด, 2545, น. 106) 
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S =  √
N ∑ X2 − (∑ X)2

N(N − 1)
 

เมื่อ   S        แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
X       แทน  คะแนนแต่ละตวัในกลุ่มตวัอยา่ง 
∑ X   แทน  ผลรวมคะแนนแต่ละตวัในกลุ่มตวัอยา่ง 
N       แทน  จ  านวนนกัเรียนในกลุ่มตวัอยา่ง 
N – 1     แทน  จ  านวนตวัแปรอิสระ (Degrees of freedom) 

3.6.2  สถิติท่ีใชใ้นการตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ 
3.6.2.1  หาค่าความเท่ียงตรงดชันีความสอดคลอ้ง (Index item of – Objective Congruence: 

IOC) (Rovinelli & Hambleton, 1977) ค  านวณค่า IOC ดงัน้ี 
 

IOC =  
∑ R

N
 

เมื่อ IOC   แทน   ค่าดชันีความสอดคลอ้งกบัเน้ือหา องคป์ระกอบท่ีตอ้งการวดั 
 ∑ R   แทน   ผลรวมของคะแนนจากการพิจารณาของผูเ้ช่ียวชาญ 
 N       แทน   จ  านวนผูเ้ช่ียวชาญทั้งหมด 
มีเกณฑพิ์จารณาใหค้ะแนน ดงัน้ี 
ใหค้ะแนน    1    เม่ือแน่ใจว่าขอ้ค  าถามน้ีมีเน้ือหา ภาษาท่ีใช ้องคป์ระกอบ ท่ีตอ้งการวดั 

และตวัเลือกมีความเหมาะสม 
ใหค้ะแนน    0    เมื่อไมแ่น่ใจว่าขอ้ค  าถามน้ีมีเน้ือหา ภาษาท่ีใช ้องคป์ระกอบ ท่ีตอ้งการวดั 

และตวัเลือกมีความเหมาะสม 
ใหค้ะแนน   –1   เมื่อแน่ใจว่าขอ้ค  าถามน้ีมีเน้ือหา ภาษาท่ีใช ้องคป์ระกอบ ท่ีตอ้งการวดั 

และตวัเลือกไมม่ีความเหมาะสม  
โดยก าหนดเกณฑก์ารพิจารณาระดบัค่าดชันีความสอดคลอ้ง ของขอ้ค าถามท่ีไดจ้ากการ

ค านวณจากสูตรท่ีจะมค่ีาระหว่าง 0.00 ถึง 1.00 มีรายละเอียดของเกณฑก์ารพิจารณา ดงัน้ี 
มีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 ข้ึนไป คดัเลือกขอ้สอบขอ้นั้นไวใ้ชไ้ด ้แต่ถา้ไดค่้า IOC ต ่ากว่า 0.5 

ควรพิจารณาแกไ้ข ปรับปรุง หรือตดัท้ิง 
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3.6.2.2  การหาค่าความยาก (Difficulty) ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
โดยใชสู้ตร P ดงัน้ี (สมนึก ภทัทิยธนี, 2541, น. 195) 

 

P = 
𝑅

𝑁
 

เมื่อ  P  แทน  ค่าความยากของขอ้สอบ 
R  แทน  จ  านวนผูต้อบถูก 
N  แทน  จ  านวนคนทั้งหมด 

เกณฑพ์ิจารณาการหาค่าความยาก (Difficulty) ของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
เกณฑก์ารพิจารณาระดบัค่าความยากของขอ้สอบแต่ละขอ้ท่ีไดจ้ากการค านวณจากสูตรท่ี

มีค่าอยูร่ะหว่าง 0.00 ถึง 1.00 ท่ีมีรายละเอียดเกณฑข์องเกณฑใ์นการพิจารณาตดัสิน ดงัน้ี 
ได ้ 0.80  ≤  p   ≥  1.00 เป็นขอ้สอบท่ีง่ายมาก ควรตดัท้ิง หรือน าไปปรับปรุง 
      0.60  ≤  p   <  0.80 เป็นขอ้สอบท่ีค่อนขา้งง่ายใชไ้ดดี้ 
      0.40  ≤  p   <  0.60 เป็นขอ้สอบท่ีความยากง่ายปานกลาง ดีมาก 
        p   <  0.20 เป็นขอ้สอบท่ียากมาก ควรตดัท้ิงหรือน าไปปรับปรุง 
โดยท่ีขอ้สอบท่ีจะสามารถน าไปใชใ้นการวดัผลท่ีมีประสิทธิภาพจะมีค่าความยากอยู่

ระหว่าง 0.20 ถึง 0.80 
3.6.2.3  หาค่าอ  านาจจ าแนกของแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  

(บุญชม ศรีสะอาดและคณะ, 2550, น. 85) 
 

r = 
H−L

N
 

เมื่อ  r  แทน  ค่าอ  านาจจ าแนกของขอ้สอบ 
H  แทน  จ  านวนคนในกลุ่มสูงตอบถูก 
L แทน  จ  านวนคนในกลุ่มต ่าตอบถูก 
N  แทน  จ  านวนคนทั้งหมดในกลุ่มใดกลุ่มหน่ึง 

เกณฑพิ์จารณาหาค่าอ  านาจจ าแนกมีหลกัเกณฑ ์ดงัน้ี 
1)  ค่าอ  านาจจ าแนกของขอ้สอบจะมีค่าอยูร่ะหว่าง 1 ถึง -1 มีรายละเอียดของเกณฑก์าร

พิจารณาตดัสิน ดงัน้ี 
ได ้ 0.40  ≤  r เป็นขอ้สอบท่ีมีอ  านาจจ าแนกดีมาก 
0.30  ≤  r   <  0.39 เป็นขอ้สอบท่ีมีอ  านาจจ าแนกดี 
0.20  ≤  r   <  0.29 เป็นขอ้สอบท่ีมีอ  านาจจ าแนกพอใช ้ปรับปรุงตวัเลือก 
  r   ≤  0.19 เป็นขอ้สอบท่ีมีอ  านาจจ าแนกต ่า ควรตดัท้ิง 
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2)  ถา้ค่าอ  านาจจ าแนกมค่ีามากๆ เขา้ใกล ้1 แสดงว่าขอ้สอบขอ้นั้นสามารถจ าแนกคนเก่ง
และคนอ่อนออกจากกนัไดดี้  

3.6.2.4  หาค่าความเช่ือมั่นของแบบทดสอบโดยใช้สูตร KR20 ตามวิธีของ Kuder-
Richardson (บุญชม  ศรีสะอาด, 2545 ข, น. 85-86) 

 
 

เมื่อ rtt แทน ค่าความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ 
   k แทน จ านวนขอ้ 

  P แทน สดัส่วนของผูต้อบถูกในแต่ละขอ้ 
  q แทน สดัส่วนของผูต้อบผดิในแต่ละขอ้ 
  S2 แทน ความแปรปรวนของคะแนน 

3.6.3  สถิติท่ีใชใ้นการทดสอบสมมุติฐานการวิจยั  
ทดสอบความแตกต่างระหว่างคะแนนแบบทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียน ใชส้ถิติ 

Paired Sample t-test (บุญชม ศรีสะอาด, 2548) ดงัน้ี 
 

     
เมื่อ t แทน  สถิติทดสอบท่ีจะใชเ้ปรียบเทียบกบัค่าวกิฤต จากการแจก 

  แจงแบบ t  เพื่อทราบนยัส าคญั 
D  แทน ค่าผลต่างระหว่างคู่คะแนน  
n  แทน  จ  านวนกลุ่มตวัอยา่งหรือจ านวนคู่คะแนน 








 


2tt
S

pq
1

1 -k 

k
  r  



 
 

บทที่ 4 
ผลการศึกษา 

 
การวิจยัเร่ืองการพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ในวิชา

สงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 มีวตัถุประสงคเ์พื่อ 1)  เพื่อพฒันาการคิดวิเคราะห์การ
เรียนรู้วิชาสงัคมศึกษาโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  2)  เพื่อศึกษา
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  3)  เพื่อศึกษาความพึง
พอใจต่อการเรียนรู้โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 เพื่อน าขอ้มูลมา
วิเคราะห์ผลตามวตัถุประสงคข์องการวิจยั 

ผูว้ิจยัไดว้ิเคราะห์ขอ้มูลตามวตัถุประสงค ์โดยมีรายละเอียดการน าเสนอตามล าดบั ดงัน้ี 
4.1   ผลการพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ของ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4   
4.2   ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4   
4.3  ระดบัความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
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4.1  ผลการพัฒนาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใช้การสืบเสาะหาความรู้ของ
นักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปีที่ 4  จ านวน 30 คน ท าเป็นกลุ่ม และรายบุคคล แสดงดงัตารางท่ี 4.1 – 4.3 
ดงัน้ี 
 

ตารางที่ 4.1 แสดงคะแนน/ร้อยละการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใชก้ารสืบเสาะ 
หาความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน เป็นรายกลุ่ม 

 

ล าดบักลุ่ม 

การคดิวเิคราะห์การเรียนรู้วชิาสังคมศึกษาโดยใช้    
การสืบเสาะหาความรู้ จ านวน 3 คร้ัง คร้ังละ 9 

คะแนน 

คะแนน
รวม 27 
คะแนน 

คดิเป็นร้อย
ละ 

คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 3 คร้ังที่ 4 
1 7 7 8 22 81.48 
2 8 9 9 26 96.30 
3 6 7 9 22 81.48 
4 7 7 7 21 77.78 
5 6 9 9 24 88.89 
6 6 7 9 22 81.48 

คะแนน
เฉลีย่ 

6.67 7.67 8.50 22.83 84.57 

 
จากตารางท่ี 4.1 แสดงคะแนน/ร้อยละการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษาโดยใช ้

การสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน เป็นรายกลุ่ม พบว่า  
การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนรายกลุ่มมีคะแนนไม่ต  ่ากว่าร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ์จ  านวน 5 กลุ่ม คิด
เป็นร้อยละ 83.33 และนักเรียนท่ีมีคะแนนต ่ากว่าร้อยละ 80 ไม่ผ่านเกณฑ์ จ  านวน 1 กลุ่ม คิดเป็น 
ร้อยละ 16.67 
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ตารางที่ 4.2 แสดงคะแนน/ร้อยละการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใชก้ารสืบเสาะหา
ความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน เป็นรายบุคคล 
 

ล าดับ
ที่ 

การคดิวิเคราะห์การ
เรียนรู้วิชาสังคม
ศึกษาโดยใช้    การ
สืบเสาะหาความรู้ 
จ านวน 2 คร้ัง คร้ัง
ละ 9 คะแนน 

รวม 
18 

คะแนน 

คดิเป็น
ร้อยละ 

ล าดับ
ที่ 

การคดิวิเคราะห์การ
เรียนรู้วิชาสังคม
ศึกษาโดยใช้    การ
สืบเสาะหาความรู้ 
จ านวน 2 คร้ัง คร้ัง
ละ 9 คะแนน 

รวม 
18 

คะแนน 

คดิเป็น
ร้อยละ 

คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 5 คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 5 

1 8 9 17 94.44 16 6 8 14 77.77 
2 7 8 15 83.33 17 7 9 16 88.88 
3 7 8 15 83.33 18 7 8 15 83.33 
4 7 8 15 83.33 19 7 8 15 83.33 
5 7 8 15 83.33 20 7 8 15 83.33 
6 7 8 15 83.33 21 8 8 16 88.88 
7 7 8 15 83.33 22 9 9 18 100.00 
8 7 8 15 83.33 23 8 9 17 94.44 
9 7 8 15 83.33 24 8 9 17 94.44 
10 7 9 16 88.88 25 7 8 15 83.33 
11 8 9 17 94.44 26 7 8 15 83.33 
12 7 8 15 83.33 27 7 8 15 83.33 
13 9 9 18 100.00 28 8 9 17 94.44 
14 7 8 15 83.33 29 7 8 15 83.33 
15 7 8 15 83.33 30 7 8 15 83.33 

คะแนนเฉล่ีย 7.30 8.30 15.60 86.67 
 
 

จากตารางท่ี 4.2 แสดงคะแนน/ร้อยละการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษาโดยใช้
การสืบเสาะหาความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน เป็นรายบุคคล พบว่า การคิด
วิเคราะห์ของนกัเรียนรายบุคคลมีคะแนนไม่ต ่ากว่าร้อยละ 80 ผา่นเกณฑจ์ านวน 29 คน คิดเป็นร้อย
ละ 96.67 และนกัเรียนท่ีมีคะแนนต ่ากว่าร้อยละ 80 ไม่ผา่นแกณฑ ์จ านวน 1 คน คิดเป็นร้อยละ 3.33 
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ตารางที่ 4.3 แสดงคะแนน/ร้อยละการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใชก้ารสืบเสาะหา
ความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน เป็นรายบุคคล 

 

ล า 
ดับที่ 

การคดิวิเคราะห์การ
เรียนรู้วิชาสังคมศึกษา 
จ านวน 5 คร้ัง คร้ังละ 9 

คะแนน 

รวม 
45 

คะแนน 

คดิเป็น 
ร้อยละ 

ล า 
ดับที่ 

 

การคดิวิเคราะห์การเรียนรู้วิชา
สังคมศึกษา 

จ านวน 5 คร้ัง คร้ังละ 9 คะแนน 

รวม 
45 

คะแนน 

คดิเป็น 
ร้อยละ 

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 
1 6 8 7 9 9 39 86.66 16 7 6 7 7 8 35 77.77 
2 8 7 9 9 8 41 91.11 17 8 7 9 9 9 42 93.33 
3 7 7 7 8 8 37 82.22 18 6 7 7 9 8 37 82.22 
4 6 7 7 9 8 37 82.22 19 8 7 9 9 8 41 91.11 
5 6 7 7 9 8 37 82.22 20 7 7 7 8 8 37 82.22 
6 7 7 7 7 8 36 80.00 21 7 8 7 7 8 37 82.22 
7 6 7 9 9 8 39 86.66 22 6 9 9 9 9 42 93.33 
8 7 7 7 8 8 37 82.22 23 6 8 7 9 9 39 86.66 
9 7 7 7 8 8 37 82.22 24 6 8 9 9 9 41 91.11 
10 8 7 9 9 9 42 93.33 25 6 7 7 9 8 37 82.22 
11 6 8 7 9 9 39 86.66 26 7 7 7 8 8 37 82.22 
12 7 7 7 7 8 36 80.00 27 6 7 9 9 8 39 86.66 
13 7 9 7 7 9 39 86.66 28 6 9 7 9 8 39 86.66 
14 8 7 9 9 8 41 91.11 29 6 7 7 9 8 37 82.22 
15 6 7 9 9 8 39 86.66 30 6 7 7 9 8 37 82.22 

คะแนนเฉลี่ย 6.67 7.33 7.67 8.50 8.27 38.43 85.40 

 
จากตารางท่ี 4.3 แสดงคะแนน/ร้อยละการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษาโดยใช้

การสืบเสาะหาความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน เป็นรายบุคคล จ านวน 5 คร้ัง 
พบว่า การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนรายบุคคลมีคะแนนไม่ต  ่ากว่าร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ์จ  านวน  
29 คน คิดเป็นร้อยละ 96.67 และนักเรียนท่ีมีคะแนนต ่ากว่าร้อยละ 80 ไม่ผ่านเกณฑ์ จ  านวน 1 คน  
คิดเป็นร้อยละ 3.33 
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ตารางที่ 4.4 แสดงการประเมินคะแนนการท างานกลุ่ม ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน  
30 คน จ  านวน 6 กลุ่ม กลุ่มละ 5 คน 

 

ล าดบักลุ่ม 
การประเมนิการท างานกลุ่ม 

จ านวน 3 คร้ัง 
รวม 

45 คะแนน 
ระดับ 

คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 3 คร้ังที่ 4 
1 12 12 13 37 ดี 

2 13 15 15 43 ดี 

3 10 12 15 37 ดี 

4 11 11 13 35 ดี 

5 10 15 15 40 ดี 

6 10 12 15 37 ดี 

 
จากตารางท่ี 4.4 การประเมินคะแนนการท างานกลุ่ม ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

จ  านวน 6 กลุ่ม พบว่า นกัเรียนทุกกลุ่มมีคะแนนการท างานกลุ่มอยูใ่นระดบัดี 
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ตารางที่ 4.5 แสดงการประเมินคะแนนการท างานเป็นรายบุคคล ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4   
จ  านวน 30 คน 

 
ล าดับ
ที่ 

การประเมินการ
ท างานรายบุคคล 
จ านวน 2 คร้ัง 

รวม 30 
คะแนน 

ระดับ ล าดับ
ที่ 

การประเมินการ
ท างานรายบุคคล 
จ านวน 2 คร้ัง 

รวม 30 
คะแนน 

ระดับ 

คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 5 คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 5 
1 11 13 24 ดี 16 10 11 21 ดี 
2 11 12 23 ดี 17 10 12 22 ดี 
3 11 12 23 ดี 18 11 12 23 ดี 
4 10 13 23 ดี 19 10 12 22 ดี 
5 10 12 22 ดี 20 10 12 22 ดี 
6 10 12 22 ดี 21 11 13 24 ดี 
7 11 12 23 ดี 22 15 15 30 ดี 
8 10 12 22 ดี 23 11 13 24 ดี 
9 10 12 22 ดี 24 15 15 30 ดี 
10 11 12 23 ดี 25 10 12 22 ดี 
11 13 15 28 ดี 26 10 12 22 ดี 
12 10 12 22 ดี 27 10 12 22 ดี 
13 15 15 30 ดี 28 15 15 30 ดี 
14 10 12 22 ดี 29 10 12 22 ดี 
15 10 12 22 ดี 30 10 12 22 ดี 

 
จากตารางท่ี 4.5 แสดงการประเมินคะแนนการท างานเป็นรายบุคคล ของนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน เป็นรายบุคคล จ านวน 2 คร้ัง พบว่า นกัเรียนทุกคนมีคะแนนอยู่
ในระดบัดี 
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ตารางที่ 4.6 แสดงการประเมินคะแนนการท างานกลุ่ม/รายบุคคล ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
จ  านวน 30 คน จ  านวน 5 คร้ัง 
 

ล าดับ 
ที ่

การประเมินการท างานกลุ่ม/รายบุคคล 
จ านวน 5 คร้ัง 

รวม 
75 

คะแนน 
ระดับ 

ล าดับ 
ที ่
 

การประเมินการท างานกลุ่ม/รายบุคคล 
จ านวน 5 คร้ัง 

รวม 
75 

คะแนน 
ระดับ 

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

1 10 11 12 13 13 59 ดี 16 11 10 11 13 11 56 ดี 
2 13 11 15 15 12 66 ดี 17 13 10 15 15 12 65 ดี 
3 12 11 12 13 12 60 ดี 18 10 11 12 15 12 60 ดี 
4 10 10 12 13 13 58 ดี 19 13 10 15 15 12 65 ดี 
5 10 10 12 15 12 59 ดี 20 12 10 12 13 12 59 ดี 
6 11 10 11 13 12 57 ดี 21 11 11 11 13 13 59 ดี 
7 10 11 15 15 12 63 ดี 22 10 15 15 15 15 70 ดี 
8 12 10 12 13 12 59 ดี 23 10 11 12 13 13 59 ดี 
9 12 10 12 13 12 59 ดี 24 10 15 15 15 15 70 ดี 
10 13 11 15 15 12 66 ดี 25 10 10 12 15 12 59 ดี 
11 10 13 12 13 15 63 ดี 26 12 10 12 13 12 59 ดี 
12 11 10 11 13 12 57 ดี 27 10 10 15 15 12 62 ดี 
13 11 15 11 13 15 65 ดี 28 10 15 12 15 15 67 ดี 
14 13 10 15 15 12 65 ดี 29 10 10 12 13 12 57 ดี 
15 10 10 15 15 12 62 ดี 30 10 10 12 15 12 59 ดี 

 
จากตารางท่ี 4.6 แสดงการประเมินคะแนนการท างานกลุ่ม/รายบุคคล ของนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน จ  านวน 5 คร้ัง พบว่า นกัเรียนทุกคนมีคะแนนการท างานกลุ่ม/
รายบุคคล อยูใ่นระดบัดี 
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4.2  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4   แสดงดังตาราง 
ท่ี 4.7 – 4.8 

 
ตารางที่ 4.7 เปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  
ก่อนเรียนและหลงัเรียน จ  านวน 30 คน 

 
ล าดับที่ ก่อน

เรียน 
คดิเป็น 
ร้อยละ 

หลัง
เรียน 

คดิเป็น 
ร้อยละ 

ล าดับที่ ก่อน
เรียน 

คดิเป็น 
ร้อยละ 

หลัง
เรียน 

คดิเป็น 
ร้อยละ 

1 12 40.00 16 53.33 16 14 46.66 17 56.66 
2 14 46.66 17 56.66 17 15 50.00 19 63.33 
3 16 53.33 21 70.00 18 17 56.66 23 76.66 
4 15 50.00 19 63.33 19 12 40.00 16 53.33 
5 13 43.33 18 60.00 20 8 26.66 14 46.66 
6 11 36.66 16 53.33 21 12 40.00 19 63.33 
7 9 30.00 14 46.66 22 15 50.00 18 60.00 
8 19 63.33 23 76.66 23 16 53.33 21 70.00 
9 16 53.33 21 70.00 24 15 50.00 19 63.33 
10 15 50.00 19 63.33 25 13 43.33 16 53.33 
11 11 36.66 15 50.00 26 9 30.00 14 46.66 
12 14 46.66 19 63.33 27 12 40.00 17 56.66 
13 12 40.00 17 56.66 28 11 36.66 19 63.33 
14 11 36.66 15 50.00 29 11 36.66 16 53.33 
15 16 53.33 20 66.66 30 18 60.00 21 70.00 

คิดเป็นคะแนนเฉลี่ย 13.40 42.56 17.97 59.89 

 
จากตารางท่ี 4.7 เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลงัเรียน จ  านวน 30 คน พบว่า นักเรียนไดค้ะแนนผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาหลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน จ  านวน 30 คน คิดเป็นร้อยละ 100  
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ภาพที่ 4.1 แผนภูมิเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลงัเรียน จ  านวน 30 คน 
 
ตารางที่ 4.8 ผลการเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 4  จ  านวน 30 คน 
 

 N คะแนนเต็ม Mean S.D. t Sig.(2-
tailed) 

ก่อนเรียน 30 30 13.40 2.71 21.47* .000 
หลงัเรียน 30 30 17.97 2.54 

*มีนยัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 

จากตารางท่ี 4.8 ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของ
นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน พบว่า คะแนนเฉล่ียแสดงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
วิชาสังคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนเท่ากบั 13.40 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน
เท่ากบั 2.71 และคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา 
ปีท่ี 4 หลงัเรียนเท่ากับ 17.97 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากบั 2.54 เมื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลงัเรียน พบว่า  
ค่า Sig.(2-tailed) มีค่า .000 แสดงว่าคะแนนหลงัสอบเพ่ิมข้ึนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
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4.3  ผลการศึกษาระดับความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียน 
ช้ันมธัยมศึกษาปีที่ 4  แสดงดงัตารางท่ี 4.9 

 
ตารางที่ 4.9 ผลการประเมินระดบัความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหา
ความรู้ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

 

ข้อที่ รายการ ค่าเฉล่ีย 
ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน 

แปล 
ความหมาย 

ด้านผู้สอน 
1 อธิบายกระบวนการเรียนรู้ไดอ้ยา่งชดัเจน 4.43 0.57 มาก 
2 มีการแจง้วตัถุประสงค ์เน้ือหารายวิชา และวิธีการประเมินก่อน 

การเรียนรู้อยา่งชดัเจน 
4.20 0.61 มาก 

3 ส่งเสริมการเรียนรู้ การศึกษาคน้ควา้ 4.27 0.64 มาก 
4 ผูส้อนและผูเ้รียนมีปฏิสัมพนัธ์ที่ดีระหว่างกนั 4.27 0.83 มาก 
5 ช่วยเหลือและใหค้  าปรึกษาแก่นกัเรียนเม่ือมีปัญหา 4.57 0.68 มากที่สุด 

เฉลี่ย 4.35 0.68 มาก 
ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
6 ช่วยใหน้กัเรียนสร้างความรู้ความเขา้ใจไดด้ว้ยตนเอง 4.30 0.65 มาก 
7 ส่งเสริมใหน้กัเรียนแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกนั 4.30 0.70 มาก 
8 ส่งเสริมการพฒันาการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน 4.50 0.57 มากที่สุด 
9 บรรยากาศของการเรียนท าใหน้กัเรียนท างานไดอ้ยา่งอิสระ 4.50 0.63 มากที่สุด 

10 เปิดโอกาสใหน้กัเรียนแสดงความคิดเห็น 4.43 0.73 มาก 

เฉลี่ย 4.41 0.67 มาก 
ด้านผู้เรียน 

11 มีการพฒันาการคิดวิเคราะห์ในเน้ือหาท่ีเรียนมากข้ึน 4.43 0.73 มาก 
12 สามารถน ากระบวนการเรียนดว้ยตนเองไปใชก้บัการเรียนรู้วิชาอื่นได้ 4.30 0.70 มาก 
13 ไดท้า้ทายความสามารถทางการคิด 4.43 0.73 มาก 
14 ไดพ้ฒันาความสามารถการเรียนรู้ดว้ยตนเอง 4.50 0.63 มากที่สุด 
15 พึงพอใจในผลการเรียนรู้ของตน 4.40 0.67 มาก 

เฉล่ีย 4.41 0.69 มาก 

คะแนนเฉล่ียทั้ง 3 ด้าน 4.39 0.68 มาก 
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จากตารางท่ี 4.9 ผลการประเมินระดับความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้ 
โดยการสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ความพึงพอใจในภาพรวม 
อยู่ในระดับมาก (Mean = 4.39, S.D = 0.68) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านจะเห็นว่า ด้านผู ้สอน  
ความพึงพอใจอยู่ในระดบัมาก (Mean = 4.35, S.D = 0.68) ดา้นกิจกรรมการเรียนรู้ ความพึงพอใจ 
อยู่ ในระดับมาก  (Mean = 4.41, S.D = 0.67)  ด้านผู ้เ รี ยน  ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก  
(Mean = 4.41, S.D = 0.69) 

ดา้นเน้ือหา มีความพึงพอใจอยู่ในระดบัมากท่ีสุดเพียงขอ้เดียว ไดแ้ก่ ช่วยเหลือ และ 
ให้ค  าปรึกษาแก่นักเรียนเมื่อมีปัญหา (Mean = 4.57, S.D = 0.68) และมีความพึงพอใจอยู่ในระดับ
มากจ านวน 4 ข้อ ได้แก่ อธิบายกระบวนการเรียนรู้ได้อย่างชัดเจน (Mean = 4.43, S.D = 0.57)  
มีการแจ้งว ัตถุประสงค์ เ น้ือหารายวิชา และวิ ธีการประเมินก่อนการเรียนรู้อย่างชัดเจน  
(Mean = 4.20, S.D = 0.61) ส่งเสริมการเรียนรู้ การศึกษาค้นคว้า  (Mean = 4.27, S.D = 0.64)  
ผูส้อนและผูเ้รียนมีปฏิสมัพนัธท่ี์ดีระหว่างกนั (Mean = 4.27, S.D = 0.83) 

ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุดจ านวน 2 ข้อ ได้แก่  
ส่งเสริมการพฒันาการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน (Mean = 4.50, S.D = 0.57) บรรยากาศของการเรียน 
ท าให้นักเรียนท างานไดอ้ย่างอิสระ (Mean = 4.50, S.D = 0.63) และมีความพึงพอใจอยู่ในระดับ 
มากจ านวน 3 ข้อ ได้แก่ ช่วยให้นักเรียนสร้างความรู้ความเข้าใจได้ด้วยตนเอง (Mean = 4.30,  
S.D = 0.65) ส่งเสริมให้นักเรียนแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกนั (Mean = 4.30, S.D = 0.70) เปิดโอกาส 
ใหน้กัเรียนแสดงความคิดเห็น (Mean = 4.43, S.D = 0.73) 

ด้านผูเ้รียน มีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุดเพียงข้อเดียว ได้แก่ ได้พัฒนา
ความสามารถการเรียนรู้ดว้ยตนเอง (Mean = 4.50, S.D = 0.63) และมีความพึงพอใจอยูใ่นระดบัมาก
จ านวน 4 ขอ้ ไดแ้ก่ มีการพฒันาการคิดวิเคราะห์ในเน้ือหาท่ีเรียนมากข้ึน (Mean = 4.43, S.D = 0.73) 
สามารถน ากระบวนการเรียนดว้ยตนเองไปใชก้บัการเรียนรู้วิชาอ่ืนได้ (Mean = 4.30, S.D = 0.70)  
ได ้ ทา้ทายความสามารถทางการคิด (Mean = 4.43, S.D = 0.73) พึงพอใจในผลการเรียนรู้ของตน  
(Mean = 4.40, S.D = 0.67) 



 
 

บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
การวิจยัคร้ังน้ีเป็นการวิจยัเพ่ือศึกษาการพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้โดยใชก้ารสืบ

เสาะหาความรู้ในวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนราชวินิตบางเขน  
สรุปผลการวิจยั ดงัน้ี 
 
วตัถุประสงค์ของการวจิยั 

1.  เพื่อพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  

2.  เพื่อศึกษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
3.  เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
 
สมมตฐิานของการวจิยั 

1.  ความสามารถการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 4 ท่ีเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้มีคะแนนไม่ต ่ากว่าร้อยละ 80 ของคะแนนเต็ม 

2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนรู้
โดยการสืบเสาะหาความรู้หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

3.  ความพึงพอใจต่อการเรียนเรียน รู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 อยูใ่นระดบัมาก 

 
ขอบเขตของการวจิยั 

ประชากร คือ นักเรียนระดับชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ทุกคน ท่ีเรียนวิชาสังคมศึกษา 
อยูใ่นภาคเรียนท่ี 2  ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนราชวินิตบางเขน 8 หอ้งเรียน จ  านวน 240 คน 
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กลุ่มตวัอย่าง คือ นักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนวิชาสังคมศึกษาอยู่ในภาคเรียน   
ท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 โรงเรียนราชวินิตบางเขน 1 หอ้งเรียน จ  านวน 30 คน โดยการสุ่มแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling)  

ตวัแปรตน้ ไดแ้ก่  
1)  การเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้   
2)  การคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม 
ตวัแปรตาม ไดแ้ก่  
1) ความสามารถการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษา 

ปี ท่ี 4   
2)  ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4   
3)  ความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การสืบเสาะหาความรู้วิชาสังคมศึกษาของ

นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
ระยะเวลาในการท าวิจัย ได้แก่ ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 จ  านวน 5 สัปดาห์ 

สปัดาห์ละ 3 วนั วนัละ 1 ชัว่โมง  รวมเป็นเวลา 15 ชัว่โมง 
เน้ือหาท่ีใชใ้นงานวิจยั ไดแ้ก่ เน้ือหารายวิชาสังคมศึกษา ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

สาระการเรียนรู้หน้าท่ีพลเมือง วฒันธรรมและการด าเนินชีวิตในสังคม ประกอบไปดว้ย 2 หน่วย
การเรียนรู้ ไดแ้ก่  

หน่วยการเรียนรู้ท่ี 4 การเมืองการปกครองไทย จ  านวน 3 เร่ือง ดงัน้ี  
เร่ืองท่ี  1  ระบอบการเมืองการปกครอง  เวลา  3  ชัว่โมง   
เร่ืองท่ี  2  การปกครองระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข  

เวลา  2  ชัว่โมง   
เร่ืองท่ี  3  ปัญหาการเมืองของประเทศไทยและแนวทางแกไ้ข เวลา  2  ชัว่โมง   
เร่ืองท่ี  4  ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศ  เวลา  2  ชัว่โมง   
หน่วยการเรียนรู้ท่ี  6  กฎหมายท่ีควรรู้   
เร่ืองท่ี 1 กฎหมายท่ีเก่ียวกบัชีวิตประจ าวนั  เวลา  3  ชัว่โมง 
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เคร่ืองมือที่ใช้ในการเกบ็รวบรวมข้อมูล 
1.  แผนการจดัการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใชก้ารคิดวิเคราะห์

และการสืบเสาะหาความรู้ จ  านวน 5 แผน ระยะเวลา 15 ชัว่โมง 
2.  แบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 แบบปรนัย 

ก่อนเรียนและหลงัเรียน เป็นแบบทดสอบคู่ขนาน 
3.   แบบวดัการคิดวิเคราะห์โดยใชแ้นวคิดของบลูม 
4.   แบบประเมินการท างานกลุ่ม / รายบุคคล   
5.   แบบสอบถามความพึงพอใจต่อการเรียนโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ ในวิชาสงัคม

ศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 
 
การเกบ็รวบรวมข้อมูล 

ขั้นตอนการวิจยัการพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ใน
วิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนราชวินิตบางเขน 

1.  ช้ีแจงล าดบัขั้นตอนการจดัการเรียนรู้ และให้ผูเ้รียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียน 

2.  แบ่งกลุ่มนักเรียนออกเป็น 6 กลุ่ม กลุ่มละ 5 คน แบบคละความสามารถ โดยใช้
คะแนนจากแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียน 

3.  จดักิจกรรมการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา โดยใชก้ารคิดวิเคราะห์และการสืบเสาะหา
ความรู้ จ  านวน 15 คาบ ระยะเวลา 5 สปัดาห์ 

4.  ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ มีการประเมินผลการจดักิจกรรมการเรียนรู้ โดยตรวจผล
การคิดวิเคราะห์และประเมินกระบวนการท างานกลุ่ม/รายบุคคลของนกัเรียน 

5.  หลงัจากเรียนครบทุกหน่วยการเรียนรู้แลว้ ให้ผูเ้รียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 หลงัเรียนซ่ึงเป็นชุดคู่ขนานกบัแบบทดสอบก่อน
เรียน 

6.  ใหผู้เ้รียนท าแบบสอบถามความพึงพอใจต่อการคิดวิเคราะห์กบัการเรียนโดยใชก้าร
สืบเสาะหาความรู้ ในวิชาสงัคมศึกษา ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 

7.  เก็บรวบรวมขอ้มูลเพื่อน ามา  ประมวลผล วิเคราะห์ขอ้มูล สรุปและแปลผลต่อไป 
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การวเิคราห์ข้อมูล 
การวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากการด าเนินการเก็บรวบรวมขอ้มูล ผูว้ิจัยได้ด  าเนินการ

วิเคราะห์ขอ้มูล ดงัน้ี 
3.5.1  เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา โดยใช้การสืบเสาะหา

ความรู้ ใช ้สถิติทดสอบค่า Paired Sample t-test 
3.5.2  วิเคราะห์ขอ้มูลการคิดวิเคราะห์ในการเรียนวิชาสังคมศึกษา โดยใชส้ถิติพ้ืนฐาน 

ไดแ้ก่ ค่าร้อยละ (Percentage)  
3.5.3  วิเคราะห์ขอ้มูลการท างานรายบุคคล โดยใชค้ะแนนผลรวมและแปลผล 
3.5.4  วิเคราะห์ขอ้มูลการท างานกลุ่ม โดยใชค้ะแนนผลรวมและแปลผล 
3.5.5  วิเคราะห์ขอ้มูลความพึงพอใจต่อการเรียน โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ ในวิชา

สังคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยใช ้ค่าร้อยละ (Percentage) ค่าเฉล่ีย (Arithmetic 
Mean) ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

3.5.6  แปลผลและวิเคราะห์ขอ้มูล 
3.5.7  ประมวลผลและอภิปรายผล โดยใชต้ารางและการพรรณนา 
 

5.1  สรุปผลการวจิยั 
การวิจัย เร่ือง การพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้โดยใช้การสืบเสาะหาความรู้  

ในวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 สามารถสรุปผลการวิจยัได ้ดงัน้ี 
5.1.1   ผลการพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ 

ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  จ  านวน 30 คน แบ่งเป็นกลุ่ม/รายบุคคล จ  านวน 5 คร้ัง พบว่า  
การคิดวิเคราะห์ของนักเรียนรายบุคคลมีคะแนนไม่ต  ่ากว่าร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ์จ  านวน 29 คน  
คิดเป็นร้อยละ 96.67 และนกัเรียนท่ีมีคะแนน ไม่ผา่นแกณฑ ์จ านวน 1 คน คิดเป็นร้อยละ 3.33  

5.1.2   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า 
คะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียน
เท่ากบั 13.40 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากบั 2.71 และคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
สงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 หลงัเรียนเท่ากบั 17.97ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากบั 
2.54 เมื่อเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อน
เรียน และหลงัเรียน มีค่า Sig.(2-tailed) เท่ากับ  .000 แสดงว่าคะแนนหลงัสอบเพ่ิมข้ึนอย่างมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
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5.1.3   ผลการศึกษาระดับความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การสืบเสาะหาความรู้ของ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ความพึงพอใจในภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก (Mean = 4.39, S.D = 
0.68)เมื่อพิจารณาเป็นรายดา้นเรียงล  าดบัจากค่าเฉล่ียมากไปน้อย คือ ดา้นผูส้อน (Mean = 4.35, S.D 
= 0.68) ดา้นกิจกรรมการเรียนรู้ (Mean = 4.41, S.D = 0.67) ดา้นผูเ้รียน (Mean = 4.41, S.D = 0.69) 

 
5.2  อภิปรายผล  

การวิจัย เร่ือง การพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้โดยใช้การสืบเสาะหาความรู้  
ในวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 สามารถอภิปรายผลการวิจยัได ้ดงัน้ี 

5.2.1   ผลการพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ 
ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4  จ  านวน 30 คน แบ่งเป็นรายกลุ่มและรายบุคคล จ  านวน 5 คร้ัง 
พบว่า 

5.2.1.1  การคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใช้การสืบเสาะหาความรู้  
ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน เป็นรายกลุ่ม พบว่า การคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน
รายบุคคลมีคะแนนไม่ต ่ากว่าร้อยละ 80 ผา่นเกณฑจ์ านวน 29 คน คิดเป็นร้อยละ 96.67 และนกัเรียน 
ท่ีมีคะแนน ไม่ผา่นแกณฑ ์จ านวน 1 คน คิดเป็นร้อยละ 3.33  

5.2.1.2  การคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใช้การสืบเสาะหาความรู้  
ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 จ  านวน 30 คน เป็นรายบุคคล พบว่า การคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน
รายบุคคลมีคะแนนไม่ต ่ากว่าร้อยละ 80 ผา่นเกณฑจ์ านวน 29 คน คิดเป็นร้อยละ 96.67 และนกัเรียน 
ท่ีมีคะแนนต ่ากว่าร้อยละ 80 ไม่ผา่นแกณฑ ์จ านวน 1 คน คิดเป็นร้อยละ 3.33   

จะเห็นไดว้่า นกัเรียนส่วนใหญ่มีคะแนนการคิดวิเคราะห์ โดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ 
ผ่านเกณฑ์ และคะแนนค่อนขา้งสูง เน่ืองจาก กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ท่ีผูว้ิจยัสังเคราะห์ข้ึน 
คือ       (1) ขั้นส ารวจและคน้หา (2) ขั้นอธิบายและลงขอ้สรุป (3) ขั้นขยายความรู้ (4) ขั้นประเมินผล  
(5) ขั้นน าความรู้ไปใช้ และการคิดวิเคราะห์โดยใช้แนวคิดของบลูม ได้แก่ (1) การวิเคราะห์
ความส าคัญ (2) การวิเคราะห์หลกัการ (3) การวิเคราะห์ความสัมพนัธ์  ซ่ึงช่วยท าให้นักเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์เพ่ิมมากข้ึน โดยพิจารณาจากคะแนนของนักเรียนในการท า
กิจกรรมแต่ละคร้ังอีกประการหน่ึง การเรียนรู้โดยการท างานเป็นกลุ่มช่วยส่งเสริมการคิดวิเคราะห์
ไดดี้ เช่น การวางแผน เป็นขั้นตอน และเป็นระบบ การศึกษาคน้ควา้ มุ่งมัน่คน้ควา้หาขอ้มูล และใช้
แหล่งเรียนรู้ท่ีหลากหลาย ผลงานมีความถูกตอ้ง และค่อนขา้งสมบูรณ์ มีการน าเสนอใหร้ายละเอียด
ชดัเจน และส่วนท่ีส าคญัก็คือมีความรับผดิชอบต่อการท างาน ซ่ึงอยูใ่นระดบัทั้งหมดพอใชถึ้งดี จึง
เป็นส่วนหน่ึงของการสนบัสนุนการเรียนรู้แบบน้ี ซ่ึงทิศนา แขมณี (2545) กล่าวถึง การจดัการเรียน
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การสอนโดยเนน้กระบวนการสืบสวนว่า เป็น การด าเนินการเรียนการสอน ผูส้อนกระตุน้ผูเ้รียนให้
เกิดค าถาม เกิดการคิด และการลงมือเสาะแสวงหาความรู้ เพื่อน ามาประมวลหาค าตอบหรือขอ้สรุป
ดว้ยตนเอง โดยท่ีผูส้อนช่วยอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ดา้นต่าง ๆ ใหแ้ก่ผูเ้รียน เช่น ดา้นการ
สืบคน้หาแหล่งเรียนรู้ การศึกษาหาขอ้มูล การวิเคราะห์ การสรุปขอ้มูล การอภิปรายโตแ้ยง้ทาง
วิชาการ และการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น และ Robert  Karplus (1977) กล่าวว่า การจดัการเรียนรู้วิธีน้ีใน
ระดบัประถมศึกษา เพื่อกระตุน้ผูเ้รียนให้มีความสนใจในการเรียนและลดความน่าเบ่ือหน่ายของ
การเรียนในหอ้งเรียน สอดคลอ้งกบังานวิจยัของ ลดัดาวลัย ์ จ่ิมอาษา (2554) ไดศ้ึกษาผลของทกัษะ
การคิดวิเคราะห์ โดยใชว้ฏัจกัรการเรียนรู้ 7 ขั้น สาระท่ี 2 หนา้ท่ีพลเมือง วฒันธรรม และการด าเนิน
ชีวิตในสังคม ส าหรับนักเรียน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ของโรงเรียนพูวดัพิทยาคม สังกัดองค์การ
บริหารส่วนจงัหวดัขอนแก่น ซ่ึงก  าลงัศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2553 จ  านวน 17 คน การ
วิจยัใชรู้ปแบบกลุ่มทดลองกลุ่มเดียว (one-shot case study) ผลการวิจยัพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนในสาระท่ี 2 หนา้ท่ีพลเมือง วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสงัคม ระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 
4 โดยใชว้ฏัจกัรการเรียนรู้ 7 ขั้นมีจ  านวนนกัเรียนท่ีผา่นเกณฑคิ์ดเป็นร้อยละ 82.35 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์
ท่ีก  าหนดไวคื้อ ร้อยละ 75 และมีคะแนนเฉล่ียคิดเป็นร้อยละ 79.85 ในดา้นทกัษะการคิดวิเคราะห์ มี
จ  านวนนกัเรียนท่ีผา่นเกณฑคิ์ดเป็นร้อยละ 76.47 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์ท่ีก  าหนดไวคื้อร้อยละ 75 และมี
คะแนนเฉล่ียคิดเป็นร้อยละ 75.29 พิมพแ์พร สืบบุก (2554) ไดศ้ึกษาผลการใชก้ระบวนการสืบ
เสาะหาความรู้ 7E ท่ีมีต่อการคิดวิเคราะห์และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง กฎหมายคุม้ครองสิทธิ
ของบุคคล ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา ปีท่ี 1 โรงเรียนฉิมพลี จงัหวดักรุงเทพมหานคร ผลการวิจยั
พบว่า (1) นักเรียนท่ีเรียนโดยใชก้ระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E มีการคิดวิเคราะห์หลงัเรียนสูง 
กว่าก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และ Mecit (2006) ไดท้ าการศึกษาผลของการ
เรียนโดยวงจรการเรียนรู้รูปแบบ 7E ในการปรับปรุงทกัษะการคิดอยา่งมีวิจารณญาณของนกัเรียน
เกรด 5 ผลการวิจยัพบว่า นักเรียนท่ีเรียนโดยวงจรการเรียนรู้รูปแบบ 7E มีทักษะการคิดอย่างมี
วิจารณญาณดีกว่ากลุ่มควบคุม 

5.2.2    ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสงัคมศึกษาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า 
5.2.2.1  นักเรียนจ านวน 30 คน ไดค้ะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 

หลงัเรียนสูงกว่าก่อนเรียน จ  านวน 30 คน คิดเป็นร้อยละ 100  
5.2.2.2  คะแนนเฉล่ียแสดงผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียน 

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ก่อนเรียนเท่ากบั 13.40 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากบั 2.71 และคะแนน
เฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 หลงัเรียนเท่ากับ 
17.97 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากบั 2.54 เมื่อเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา 
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ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ก่อนเรียนและหลงัเรียน ค่า Sig มีค่าเท่ากบั .000 แสดงว่าคะแนน 
หลงัสอบเพ่ิมข้ึนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

การ ท่ีนัก เ รียนทุกคนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเ รียนวิชาสังคมศึกษาการ เรียนรู้   
โดยการสืบเสาะหาความรู้หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้ งไว ้แสดงให้เห็นว่า การเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้เป็น
กระบวนการท่ีสามารถพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนได ้ เน่ืองจาก
เน้ือหารายวิชาสงัคมศึกษาชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 เป็นสาระการเรียนรู้หนา้ท่ีพลเมือง วฒันธรรม และ
การด าเนินชีวิตในสังคม ซ่ึงมีปริมาณเน้ือหามาก และจ าเป็นท่ีนักเรียนจะต้องศึกษาหาความรู้
เพ่ิมเติมทั้งในและนอกหอ้งเรียน อีกประการหน่ึง การเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ยงักระตุน้ให้
ผูเ้รียนเกิดความสนใจ และส่งเสริมให้ผูเ้รียนศึกษาเรียนรู้ด้วยตนเอง ทั้งน้ี จึงท าให้ นักเรียนมี
คะแนนหลงัเรียนเพ่ิมข้ึน สอดคลอ้งกับงานวิจัยของรัชดาภรณ์  โสภา (2559) ได้ศึกษา เร่ือง
การศึกษาความสามารถดา้นการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใชรู้ปแบบการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้(5Es)ร่วมกบัเทคนิคผงักราฟิก ผลการวิจยัพบว่า 1) นกัเรียนมีคะแนน
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์เฉล่ียเท่ากบั 21.40 คิดเป็นร้อยละ 71.33 ของคะแนนเต็ม และมี
จ  านวนนักเรียนท่ีผ่านเกณฑ์ 28 คน คิดเป็นร้อยละ 73.68 ของจ านวนนักเรียนทั้งหมด ซ่ึงสูงกว่า
เกณฑท่ี์ก าหนดไว ้และพิมพแ์พร  สืบบุก (2554) ไดศ้ึกษาผลการใชก้ระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 
7E ท่ีมีต่อการคิดวิเคราะห์และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน เร่ือง กฎหมายคุม้ครองสิทธิของบุคคล ของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ปีท่ี 1 โรงเรียนฉิมพลี จังหวัดกรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบว่า  
(1) นักเรียนท่ีเรียนโดยใชก้ระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E มีการคิดวิเคราะห์หลงัเรียนสูงกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดับ .05 และ (2) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเร่ือง กฎหมาย
คุม้ครองสิทธิของบุคคล ของนกัเรียนท่ีเรียนโดยใชก้ระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 7E หลงัเรียนสูง
กว่าก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 

5.2.3   ผลการศึกษาระดับความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้การสืบเสาะหาความรู้ของ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า ความพึงพอใจในภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก (Mean = 4.39, S.D = 
0.68) เมื่อพิจารณาเป็นรายดา้นเรียงล  าดับจากค่าเฉล่ียมากไปน้อย คือ ดา้นผูส้อน (Mean = 4.35,  
S.D = 0.68)  ด้านกิจกรรมการเ รียน รู้  (Mean = 4.41, S.D = 0.67)  ด้านผู ้เ รี ยน  (Mean = 4.41,  
S.D = 0.69) 

ด้านผู ้สอนได้แก่  ผู ้สอนช่วยเหลือและให้ค  าปรึกษาแก่นักเ รียนเมื่ อมีปัญหา  
ดา้นกิจกรรมการเรียนรู้ ไดแ้ก่ ส่งเสริมการพฒันาการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียน และสร้างบรรยากาศ
ของการเรียนท าให้นักเรียนท างานไดอ้ย่างอิสระ ดา้นผูเ้รียน ไดแ้ก่ มีการพฒันาการคิดวิเคราะห์ 
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ในเน้ือหาท่ีเรียนมากข้ึน ไดพ้ฒันาความสามารถการเรียนรู้ดว้ยตนเอง สอดคลอ้งกบังานวิจยัของลดั
ดาวลัย ์ จ่ิมอาษา (2554) ไดศึ้กษาผลของทกัษะการคิดวิเคราะห์ โดยใชว้ฏัจกัรการเรียนรู้ 7 ขั้น  
สาระท่ี 2 หน้าท่ีพลเมือง วฒันธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม ส าหรับนักเรียน ชั้นมธัยมศึกษา 
ปีท่ี 4 ของโรงเรียนพูวดัพิทยาคม สังกดัองค์การบริหารส่วนจงัหวดัขอนแก่น ผลการวิจยัพบว่า 
ความพึงพอใจของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีต่อการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใชว้ฏัจกัรการ
เรียนรู้ 7 ขั้น โดยภาพรวม พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ 
วฏัจักรการเรียนรู้ 7 ขั้น อยู่ในระดับมาก  (𝑥̅ = 4.82, S.D. = 0.39) นักเรียนได้สรุปองค์ความรู้ 
ดว้ยตนเอง  และรัชดาภรณ์ โสภา (2559)ไดศ้ึกษา เร่ืองการศึกษาความสามารถดา้นการคิดวิเคราะห์
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2 โดยใช้รูปแบบการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es)  
ร่วมกับเทคนิคผงักราฟิก ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการจัดการเรียน รู้  
โดยใชรู้ปแบบการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (5Es) ร่วมกบัเทคนิคผงักราฟิก ในภาพรวมอยู่ 
ในระดบัมาก (𝑥̅ = 4.43, S.D. = 0.06) เมื่อพิจารณาเป็นรายดา้นพบว่า ดา้นท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุด 3 ล  าดบั
แรก คือ นักเรียนไดศ้ึกษาและสืบเสาะหาความรู้ดว้ยตนเอง(𝑥̅ = 4.82, S.D. = 0.39) ครูจดักิจกรรม
และสถานการณ์เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนได้แสดงออก  และคิดอย่างหลากหลาย (𝑥̅ = 4.82, 
 S.D. = 0.39) 
 
5.3   ข้อค้นพบงานวจิยั 

5.3.1  การจดัการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ ทั้ง 5 ขั้นตอน รวมไปถึงหลกัการคิด
วิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม ทั้ง 3 ดา้น ส่งผลใหน้กัเรียนเกิดการพฒันาการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้
วิชาสังคมศึกษา ของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษากาป่ีท่ี 4 ซ่ึงเดิมการสอนเป็นการบรรยาย และ 
เน้นเน้ือหาเป็นหลกั ท าให้ผูเ้รียนได้เพียงท่องจ า แต่การเรียนรู้แบบน้ีช่วยท าให้ผูเ้รียนได้ฝึกฝน
กระบวนการคิด มีการวางแผนอย่างเป็นขั้นตอน เพ่ือค้นหาความรู้และค าตอบดว้ยตนเอง และ 
ในบางเ ร่ืองมีการฝึกการท างานเป็นกลุ่ม ท าให้ผู ้เ รียนได้พัฒนาการท างานร่วมกับผู ้อ่ืน  
มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น ยอมรับซ่ึงกนัและกนั ซ่ึงผลอนัน้ีจะน าไปสู่ การท างานร่วมกบัผูอ่ื้น
ไดอ้ยา่งมีคุณภาพ และอีกประการหน่ึงท าให้นกัเรียนเห็นความส าคญัของครูในฐานะเป็นท่ีปรึกษา 
ไม่ใช่ผูส้อน  

5.3.2  การจดัการเรียนรู้แบบกิจกรรมกลุ่มเป็นคร้ังแรกนั้นมีส่วนช่วยให้นักเรียนเกิดความรู้ 
ความเข้าใจท่ีถูกตอ้งและรวดเร็วมากข้ึน เก่ียวกบัการสืบเสาะหาความรู้ 5 ขั้นตอน และการคิด
วิเคราะห์โดยใช้แนวคิดของบลูม 3 ด้าน เน่ืองจากกิจกรรมกลุ่มดงักล่าวมีส่วนช่วยให้นักเรียน
แลกเปล่ียนเรียนรู้เก่ียวกบัขอ้สงสัยท่ีเกิดข้ึน จนท าให้นกัเรียนสามารถด าเนินกิจกรรมตามขั้นตอน
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ของการสืบเสาะหาความรู้ และการคิดวิ เคราะห์ตามแนวคิดของบลูมส าเร็จ ทั้ งน้ีครูผูส้อน
จ าเป็นต้องมีบทบาทในการเป็นผูใ้ห้ค  าปรึกษาในการท ากิจกรรมการเรียนรู้แก่นักเรียนให้ครบ 
ทุกกลุ่มอยา่งทัว่ถึง  

5.3.3  การจดัการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ร่วมกบัการพฒันาการคิดวิเคราะห์โดยใช้
แนวคิดของบลูมอยา่งสม ่าเสมอ และผสมผสานระหว่างกิจกรรมกลุ่มและรายบุคคลสามารถพฒันา
ให้นักเรียนเกิดความช านาญเก่ียวกับการสืบเสาะหาความรู้ และการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิด
ของบลูม โดยสังเกตไดจ้ากกิจกรรมการเรียนรู้คร้ังท่ี 1 คร้ังท่ี 3 และคร้ังท่ี 4 เป็นกิจกรรมกลุ่ม  
ส่วนคร้ังท่ี 2 และคร้ังท่ี 4 เป็นกิจกรรมรายบุคคล ซ่ึงสังเกตจากผลการพฒันาการคิดวิเคราะห์ 
การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ของนักเรียน พบว่า มีพฒันาการคะแนน 
ท่ีสูงข้ึนตามล าดบั 

5.3.4  นักเรียนบางคนเมื่อท ากิจกรรมรายบุคคลมีคะแนนผลการพฒันาการคิดวิเคราะห์ 
การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาค่อนขา้งสูง แต่เมื่อท ากิจกรรมกลุ่มคะแนนลดต ่าลง สาเหตุเน่ืองมาจาก
นักเรียนท่ีมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษาระดับดี เมื่อท าผลงาน
รายบุคคลจะแสดงศกัยภาพไดอ้ย่างเต็มท่ี แต่เมื่อท าผลงานกลุ่ม นักเรียนดงักล่าวให้ความร่วมมือ 
ในกิจกรรมกลุ่มน้อย และนักเรียนท่ีความสามารถในการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา 
ในระดบัพอใชบ้างคนมีบทบาทในการท างานกลุ่มสูง จึงท าให้ผลงานกลุ่มไดค้ะแนนต ่ากว่าระดบั
ความสามารถของสมาชิกกลุ่มบางคน ในการจัดกิจกรรมกลุ่มคร้ังถัดไป ผูว้ิจัยจึงได้กระตุ้น 
ใหน้กัเรียนท่ีความสามารถในการคิดวิเคราะห์การเรียนรู้วิชาสงัคมศึกษาในระดบัดีใหค้วามร่วมมือ
ในการท างานกลุ่มมากข้ึน และส่งเสริมให้นักเรียน ยอมรับฟังความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนัในกลุ่ม
มากข้ึน ส่งผลใหกิ้จกรรมกลุ่มในคร้ังต่อมา นกัเรียนมีคะแนนสูงข้ึนตามล าดบั 
 
5.4  ข้อเสนอแนะ 

5.4.1  ขอ้เสนอแนะเพื่อการน าไปใช ้
1)  ครูผูส้อนควรเป็นผูอ้  านวยความสะดวกในการเรียนรู้ให้แก่ผูเ้รียน โดยการตอบ

ค าถาม และใหค้  าปรึกษาในขอ้สงสยัของนกัเรียนเก่ียวกบัการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ และ 
การคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม รวมถึงเร่ืองอ่ืนท่ีเก่ียวข้องกับกิจกรรมการเรียนรู้  เช่น  
ขั้นตอนของการท างานกลุ่ม การท าใบงาน เป็นต้น เพื่อให้นักเรียนเกิดความรู้ความเขา้ใจตรง 
ตามวตัถุประสงคข์องการวิจยั  

2)  ครูผูส้อนควรบริหารจัดการระยะเวลาให้เพียงพอต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
โดยการสืบเสาะหาความรู้ทั้งหมด 5 ขั้นตอน ซ่ึงประกอบด้วย ขั้นส ารวจและคน้หา ขั้นอธิบาย  
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และลงข้อสรุป ขั้นขยายความรู้ ขั้นประเมินผล ไปจนถึงขั้นน าความรู้ไปใช ้ตามล าดับขั้นตอน 
อยา่งเป็นระบบ เพ่ือใหน้กัเรียนไดเ้ขา้ร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละขั้นตอนอยา่งครบถว้น 

3)  การจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้และการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิด
ของบลูม จ  าเป็นตอ้งใชส่ื้อ อุปกรณ์การเรียนรู้ และแหล่งเรียนรู้ท่ีหลากหลาย เช่น วีดีทศัน์กระตุน้ 
ความสนใจในการเรียนรู้ ใบงานกลุ่มและรายบุคคล เว็บไซต์ท่ีใชใ้นการส่งงาน เป็นตน้ เพื่อให้
ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้อยา่งเต็มศกัยภาพ ตามความแตกต่างระหว่างบุคคล  

5.4.2  ขอ้เสนอแนะในการวิจยัคร้ังต่อไป 
การน าแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้และการคิด

วิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูมควรน าไปใชก้บันกัเรียนในระดบัท่ีสูงข้ึน ไดแ้ก่ ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 
และชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 หรือประยุกต์ใช้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน เช่น กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เป็นตน้  
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แผนการจดัการเรียนรู้ 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 การเมืองการปกครองไทย      
 

1.  มาตรฐานการเรียนรู้/ตวัช้ีวดั 
ส 2.2 ม.4 – 6/1 

วิเคราะห์ปัญหาการเมืองท่ีส าคญัในประเทศจากแหล่งขอ้มูลต่าง ๆ พร้อมทั้งเสนอแนว
ทางแกไ้ข   
ส 2.2 ม.4 – 6/2 

เสนอแนวทางการเมืองการปกครองท่ีน าไปสู่ความเขา้ใจและการประสานประโยชน์
ร่วมกนัระหว่างประเทศ 

ส 2.2 ม.4 – 6/3 

วิเคราะห์ความส าคญัและความจ าเป็นท่ีตอ้งธ ารงรักษาไวซ่ึ้งการปกครองตามระบอบ
ประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 

2.  สาระส าคญั 

การปกครองระบอบประชาธิปไตยเป็นการปกครองท่ีอ  านาจมาจากประชาชนการ
ปกครองของประเทศไทยในปัจจุบนั ใชร้ะบอบการปกครองแบบประชาธิปไตยท่ีมีพระมหากษตัริย ์
เป็นประมุข บ่อยคร้ังท่ีเกิดปัญหาทางการเมือง ท าให้การพฒันาทางการเมืองไทยเป็นไปอย่าง
เช่ืองช้า รวมทั้งประเทศไทยยงัต้องด าเนินนโยบายความสัมพนัธ์ระหว่างปรเทศท่ีต้องรักษา
ผลประโยชน์ของประเทศอีกดว้ย 
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แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 1  
หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 การเมืองการปกครองไทย 

เร่ือง ระบอบการเมืองการปกครอง      
วชิาสังคมศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 เวลา 3 คาบ 

 

1.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1.1  ส ารวจและคน้หาความรู้เก่ียวกบัรัฐและระบอบการเมืองการปกครองได ้

1.2  เปรียบเทียบจุดเด่นจุดดอ้ยเก่ียวกบัการปกครองระบอบประชาธิปไตยและระบอบเผด็จการ
แต่ละประเภทได ้

1.3  ขยายความรู้เก่ียวกบัรัฐและระบอบการเมืองการปกครองในโลกปัจจุบนัและประเทศไทยได ้

1.4  สรุปเช่ือมโยงองค์ความรู้เก่ียวกบัรัฐและระบอบการเมืองการปกครองไปสู่หัวขอ้อ่ืน ๆ  
ท่ีเก่ียวขอ้งได ้

2.  สาระส าคญั 

ระบอบเมืองการปกครองเกิดข้ึนมาเพ่ือควบคุมพฤติกรรมของมนุษยใ์หอ้ยูร่่วมกนัอยา่ง
เป็นระบบ มีอุดมการณ์เดียวกนั ในการปกครองระบอบประชาธิปไตยเป็นการปกครองท่ีอ  านาจมา
จากประชาชน โดยถือมติของปวงชนเป็นใหญ่ เพื่อสามารถอยูร่่วมกนัในสงัคมไดอ้ยา่งสนัติสุข 

3.  การจดักจิกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นน า 

1.  ครูผูส้อนใหน้กัเรียนท าแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน หน่วยการเรียนรู
ท่ี 4 การเมืองการปกครองไทย และหน่วยการเรียนรู้ท่ี 6 กฎหมายท่ีควรรู้ 

2.  ครูผูส้อนเปิดส่ือวีดีทศัน์ เร่ือง “ระบอบการเมืองการปกครอง” จากนั้นตั้งค  าถามเพื่อให้
นกัเรียนคิดหาค าตอบโดยการสุ่มเรียกนกัเรียนบางคน 

3.  ครูผูส้อนเช่ือมโยงเขา้สู่บทเรียนว่า ในคาบเรียนน้ีนักเรียนจะไดเ้รียนรู้เก่ียวกบั “ระบอบ
การเมืองการปกครอง” 

ขั้นกจิกรรม 

1.  ครูผูส้อนใหน้กัเรียนแบ่งกลุ่มออกเป็น 6 กลุ่ม กลุ่มละ 5 คน โดยคละความสามารถ คือ เก่ง 
กลาง อ่อน หรือเก่ง อ่อน อ่อนหรือกลาง อ่อน อ่อน 

2.  ครูผูส้อนใชส่ื้อพาวเวอร์พอยทแ์สดงประเด็นส าคญัจ านวน 5 ประเด็น ดงัน้ี 

2.1  ความรู้เก่ียวกบัรัฐ 

2.2  ความหมายและหลกัการของระบอบการเมืองการปกครอง 
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2.3  รูปแบบการปกครองระบอบประชาธิปไตยและระบอบเผด็จการ 

2.4  ขอ้ดีและขอ้จ ากดัของการปกครองระบอบประชาธิปไตยและระบอบเผด็จการ 

2.5  อิทธิพลของระบอบการเมืองการปกครองท่ีมีผลต่อการด าเนินชีวิต 

3.  ครูผูส้อนด าเนินการสอนโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ ดงัน้ี 

3.1 จากประเด็นท่ีครูก  าหนดให้ ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม เลือกประเด็นโดยการจับฉลาก 
กลุ่มละ 1  ประเด็น ใหน้กัเรียนศึกษาคน้ควา้โดยการส ารวจและคน้หาขอ้มูลท่ีเก่ียวขอ้ง
กบัประเด็นท่ีแต่ละกลุ่มไดรั้บจากหนงัสือ เอกสาร และเวบ็ไซตท่ี์เก่ียวขอ้ง 

3.2 ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มตอ้งศกึษาโดยใชแ้นวคิดการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม (Bloom) ดงัน้ี 

1)  วิเคราะห์ความส าคญัของรัฐและการเมืองการปกครอง 

2)  วิเคราะห์หลกัการของการปกครองระบอบประชาธิปไตยและระบอบเผด็จการ 

3)  วิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างรัฐกบัระบอบการเมืองการปกครอง 

3.3 อภิปรายแลกเปล่ียนเรียนรู้ และสรุปประเด็นลงในกระดาษฟลิปชาร์ต โดยอา้งอิง
หลกัฐาน ทฤษฎี หรือหลกัการประกอบ 

3.4 ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มออกมาน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน และให้นักเรียนกลุ่มอ่ืน
ซกัถามขอ้สงสยั และครูอาจเพ่ิมเติมรายละเอียดใหส้มบูรณ์ข้ึน 

3.5 ครูประเมินการคิดวิเคราะห์ของแต่ละกลุ่ม และแสดงความคิดเห็นจุดเด่นจุดดอ้ย และ
ประเมินใหค้ะแนน 

3.6 ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มสรุปความรู้ท่ีไดรั้บจากการศึกษาน าไปใชป้ระโยชน์อยา่งไรบา้ง 

ขั้นสรุป 
1.  ครูผูส้อนใหน้กัเรียนแต่ละคนสรุปความรู้ทั้งหมดท่ีนกัเรียนไดรั้บในคาบเรียนน้ีส่งในแบบ

บนัทึกความรู้ท่ีครูจดัเตรียมไว ้

4.  อุปกรณ์การเรียนรู้ 

4.1  ส่ือวีดีทศัน์ เร่ือง “ระบอบการเมืองการปกครอง” 

4.2  พาวเวอร์พอยท ์

4.3  เอกสาร หนงัสือ และเวบ็ไซตท่ี์เก่ียวขอ้ง 

4.4  แบบบนัทึกความรู้ 

5.  การวดัและประเมนิผล 

5.1  การท าแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน 

5.2  แบบวดัการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม 

5.3  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
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แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 4 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 4 การเมืองการปกครองไทย 

เร่ือง ความสัมพนัธ์ระหว่างประเทศ 

วชิาสังคมศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 เวลา 3 คาบ 
 

1.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1.1  ส ารวจและคน้หาความรู้เก่ียวกบัความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศได ้

1.2  เปรียบเทียบขอ้ดีและขอ้เสียของความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศไทยกบัประเทศอ่ืนได ้

1.3  ขยายความรู้เก่ียวกบัความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศไปสู่การด าเนินชีวิตประจ าวนัได ้

1.4  สรุปเช่ือมโยงองคค์วามรู้เก่ียวกบัความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศไปสู่หวัขอ้อ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง
ได ้

2.  สาระส าคญั 

 การเปล่ียนแปลงของโลกในปัจจุบนั ประเทศไทยไม่สามารถหลีกเล่ียงการ
เช่ือมโยงทางเศรษฐกิจโลกได ้ รัฐบาลตอ้งด าเนินนโยบายความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศในดา้นต่าง 
ๆ ไม่ว่าจะเป็นการเมืองการปกครอง รวมไปถึงเศรษฐกิจระหว่างประเทศ ท่ีตอ้งรักษาผลประโยชน์
ของประเทศและตอ้งแสวงหาพนัธมิตรและสร้างความร่วมมือระหว่างประเทศอีกดว้ย 

3.  การจดักจิกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นน า 

1. ครูผูส้อนเปิดส่ือวีดิทศัน์ข่าวท่ีเก่ียวขอ้งกบั “ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศ” 

2. ครูผูส้อนตั้งค  าถามเพ่ือใหน้กัเรียนคิดหาค าตอบโดยการสุ่มเรียกนกัเรียนบางคนว่า ประเทศ
ไทยจ าเป็นตอ้งใหค้วามส าคญักบัความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศหรือไม ่เพราะเหตุใด 

3.  ครูผู ้สอนเช่ือมโยงเข้า สู่บทเรียนว่า ในคาบเรียนน้ีนักเรียนจะได้เ รียนรู้เก่ียวกับ 
“ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศ” 

3.  ครูผูส้อนใหน้กัเรียนแบ่งกลุ่มออกเป็น 6 กลุ่ม กลุ่มละ 5 คน โดยคละความสามารถ คือ เก่ง 
กลาง อ่อน หรือเก่ง อ่อน อ่อน หรือกลาง อ่อน อ่อน (เป็นกลุ่มเดิมท่ีแบ่งในหน่วยการเรียนรู้     
ท่ี 1) 
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ขั้นกจิกรรม 

1.  ครูผูส้อนใชส่ื้อพาวเวอร์พอยทแ์สดงประเด็นส าคญัจ านวน 5 ประเด็น ดงัน้ี 

1.1  การด าเนินนโยบายความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศของไทยในอดีตจนถึงปัจจุบนั 

1.2  ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศไทยกบัประเทศเพื่อนบา้น 

1.3  ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศไทยกบัประเทศท่ีส าคญัของโลก 

1.4  องคก์รท่ีมีบทบาทดา้นความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศของไทยและสากล 

2.  ครูผูส้อนด าเนินการสอนโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ ดงัน้ี 

2.1 จากประเด็นท่ีครูก  าหนดให ้ใหน้กัเรียนศึกษาคน้ควา้โดยการส ารวจและคน้หาขอ้มูลท่ี
เก่ียวข้องกับประเด็นทั้งหมดท่ีครูก  าหนดให้จากหนังสือ เอกสาร และเว็บไซต์ท่ี
เก่ียวขอ้ง 

2.2 ใหน้กัเรียนศึกษาโดยใชแ้นวคิดการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม (Bloom) ดงัน้ี 

1)  วิเคราะห์ความส าคญัของการด าเนินความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศของไทย 

2)  วิเคราะห์หลกัการของนโยบายความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศของไทย 

3)  วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่างผลประโยชน์และผลกระทบของความสัมพนัธ์
ระหว่างประเทศของไทยกบัต่างประเทศ 

2.3 อภิปรายแลกเปล่ียนเรียนรู้ และสรุปประเด็นลงในใบงานท่ีครูจดัเตรียมไว ้โดยอา้งอิง
หลกัฐาน ทฤษฎี หรือหลกัการท่ีเก่ียวขอ้ง 

2.4 ครูผูส้อนให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน และให้เพ่ือนร่วมชั้น
ซกัถามขอ้สงสยั และครูอาจเพ่ิมเติมรายละเอียดใหส้มบูรณ์ข้ึน และจดัท าป้ายนิเทศก ์

2.5 ครูประเมินการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนแต่ละคนจากแบบบนัทึกความรู้ และประเมิน
ใหค้ะแนน 

2.6 ให้นักเรียนแต่ละคนสรุปความรู้ท่ีไดรั้บจากการศึกษาว่าสามารถน าไปใชป้ระโยชน์
อยา่งไรบา้งในการด าเนินชีวิต ลงในใบงานท่ีครูจดัเตรียมไว ้

ขั้นสรุป 
1. ครูผูส้อนให้นักเรียนแต่ละคนสรุปความรู้ทั้งหมดท่ีนักเรียนไดรั้บในคาบเรียนน้ีส่งใน

แบบบนัทึกความรู้ท่ีครูจดัเตรียมไว ้

 
 
 
 
 



113   

4.  อุปกรณ์การเรียนรู้ 

4.1  ส่ือวีดีทศัน์ข่าวท่ีเก่ียวขอ้งกบั “ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศ” 

4.2  ส่ือพาวเวอร์พอยท ์

4.3  ข่าวจากเวบ็ไซตท่ี์เก่ียวขอ้ง 

4.4  ใบงาน 

4.5  แบบบนัทึกความรู้ 

5.  การวดัและประเมนิผล 

5.1  แบบวดัการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม 

5.2  แบบประเมินการท างานกลุ่ม 
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แผนการจดัการเรียนรู้ 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 กฎหมายที่ควรรู้ 
 

1.  ตวัชี้วดั/จุดประสงค์ การเรียนรู้ 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 กฎหมายที่ควรรู้ 

ส 2.1 ม.4 – 6/1 

วิเคราะห์และปฏิบติัตนตามกฎหมายท่ีเก่ียวกบัตนเอง ครอบครัว ชุมชน ประเทศชาติ 
และ 

สงัคมโลก 

2.  สาระส าคญั 

กฎหมายเป็นกฎระเบียบ กติการ่วมกนัของสังคมให้ยึดถือเป็นแนวปฏิบัติเดียวกนั 
กฎหมายจึงเป็นขอ้บงัคบัส าหรับคนหมู่มากท่ีเก่ียวขอ้งกบัชีวิตประจ าวนัตั้งแต่เกิดจนตายเก่ียวกบั
ตนเอง ครอบครัว และประเทศชาติ คนในสังคมจึงตอ้งท าความเขา้ใจและเรียนรู้กฎหมาย เพื่อ
สามารถใชก้ฎหมายไดอ้ยา่งถูกตอ้งและเหมาะสม ท าใหส้งัคมเกิดความสงบสุข 
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แผนการจดัการเรียนรู้ที่ 5 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 6 กฎหมายที่ควรรู้ 

เร่ือง กฎหมายที่เกี่ยวกับชีวติประจ าวนั 

วชิาสังคมศึกษา ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 เวลา 3 คาบ 
 

1.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
1.1  ส ารวจและคน้หาความรู้พ้ืนฐานเก่ียวกบักฎหมายท่ีเก่ียวกบัชีวิตประจ าวนัได ้

1.2  เปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างกฎหมายเอกชน กฎหมายมหาชน และกฎหมายระหว่าง
ประเทศได ้

1.3  ขยายความรู้เก่ียวกบักฎหมายแพ่งและกฎหมายอาญาไปสู่การด าเนินชีวิตประจ าวนัได ้

1.4  สรุปเช่ือมโยงองค์ความรู้เก่ียวกบักฎหมายท่ีเก่ียวกบัชีวิตประจ าวนัไปสู่หัวข้ออ่ืน ๆ  ท่ี
เก่ียวขอ้งได ้

2.  สาระส าคญั 

 กฎหมายเป็นกฎระเบียบ กติการ่วมกนัของสงัคมให้ยดึถือเป็นแนวปฏิบติัเดียวกนั 
เพื่อป้องกนับุคคลท่ีคอยเอาเปรียบหรือล่วงละเมิดบุคคลอ่ืนโดยไม่มีเกรงกลวัต่อการท าความผดิการ
ล่วงละเมิดบุคคลอ่ืนย่อมไดรั้บโทษตามลกัษณะความผิดการบงัคบัใชก้ฎหมายจึงก่อให้เกิดความ
สงบเรียบร้อยและสร้างความเป็นธรรมในสงัคม 

3.  การจดักจิกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นน า 

1. ครูผูส้อนเปิดส่ือวีดิทัศน์ละคร เร่ือง “ต ารวจบุกเขา้จบักุมผูค้า้ยาเสพติด” และตั้งค  าถาม
เพื่อให้นักเรียนคิดหาค าตอบโดยการสุ่มเรียกนักเรียนบางคน ตวัอย่างค าถาม เช่น เพราะ
เหตุใดต ารวจจึงตอ้งปฏิบติัหนา้ท่ี และหากไม่มีกฎหมายบา้นเมืองจะเป็นอยา่งไร 

2.  ครูผูส้อนเช่ือมโยงเขา้สู่บทเรียนว่า ในคาบเรียนน้ีนกัเรียนจะไดเ้รียนรู้เก่ียวกบั “กฎหมายท่ี
เก่ียวกบัชีวิตประจ าวนั” 

3.  ครูผูส้อนใหน้กัเรียนท างานเป็นรายบุคคล 
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ขั้นกจิกรรม 

1.  ครูผูส้อนใชส่ื้อพาวเวอร์พอยทแ์สดงประเด็นส าคญัจ านวน 5 ประเด็น ดงัน้ี 

1.1  ความหมาย ความส าคญั และลกัษณะของกฎหมาย 

1.2  ประเภทของกฎหมาย 

1.3  กฎหมายแพ่ง 

1.4  กฎหมายอาญา 

1.5  กฎหมายระหว่างประเทศ 

1.6  กระบวนการยติุธรรมทางกฎหมาย 
2.  ครูผูส้อนด าเนินการสอนโดยใชก้ารสืบเสาะหาความรู้ ดงัน้ี 

2.1 จากประเด็นท่ีครูก  าหนดให ้ใหน้กัเรียนแต่ละคนเลือกประเด็นโดยการจบัฉลากคนละ 
1         ประเด็น ให้นักเรียนศึกษาคน้ควา้โดยการส ารวจและคน้หาขอ้มูลท่ีเก่ียวขอ้ง
กบัประเด็นท่ีแต่ละคนไดรั้บจากข่าวเวบ็ไซตท่ี์เก่ียวขอ้ง 

2.2 ให้นักเรียนแต่ละคนตอ้งศึกษาโดยใชแ้นวคิดการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม 
(Bloom) ดงัน้ี 

1)  วิเคราะห์ความส าคญัของกฎหมายแต่ละประเภท 

2)  วิเคราะห์หลกัการของกฎหมายแต่ละประเภท 

3)  วิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างกฎหมายแต่ละประเภท 

2.3 อภิปรายแลกเปล่ียนเรียนรู้ และสรุปประเด็นลงเป็นส่ือวีดีทศัน์ โดยอา้งอิงหลกัฐาน 
ทฤษฎี หรือหลกัการประกอบ 

2.4 ครูผูส้อนสุ่มนกัเรียนบางคนออกมาน าเสนอผลงานหนา้ชั้นเรียน และใหเ้พ่ือนร่วมชั้น
ซกัถามขอ้สงสยั และครูอาจเพ่ิมเติมรายละเอียดใหส้มบูรณ์ข้ึน 

ขั้นสรุป 
1.  ครูผูส้อนใหน้กัเรียนแต่ละคนสรุปความรู้ทั้งหมดท่ีนกัเรียนไดรั้บในคาบเรียนน้ีส่งในแบบ

บนัทึกความรู้ท่ีครูจดัเตรียมไว ้
2.  ครูผูส้อนใหน้กัเรียนท าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน หน่วยการเรียน

รูท่ี 4 การเมืองการปกครองไทย และหน่วยการเรียนรู้ท่ี 6 กฎหมายท่ีควรรู้ 
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4.  อุปกรณ์การเรียนรู้ 

4.1  ส่ือวีดีทศัน์ละคร เร่ือง “ต ารวจบุกเขา้จบักุมผูค้า้ยาเสพติด” 

4.2  ส่ือพาวเวอร์พอยท ์

4.3  เอกสาร หนงัสือ และเวบ็ไซตท่ี์เก่ียวขอ้ง 

4.4  ใบงาน 

4.5  แบบบนัทึกความรู้ 

5.  การวดัและประเมนิผล 

5.1  แบบวดัการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม 

5.2  การประเมินการท างานรายบุคคล 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน 
ค าช้ีแจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบทีถู่กต้องที่สุดเพยีงข้อเดียว 
หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย 
เร่ืองที่  1  ระบอบการเมืองการปกครอง 
1.  ขอ้ใดเป็นความหมายของรัฐ (ความรู้) 
     ก.  ประเทศอยูร่่วมกนัในอาณาเขตท่ีแน่นอน  
     ข.  ประชาชนท่ีอยูร่วมกนัภายใตรั้ฐบาลเดียวกนั                 

ค.  การรวมตวัของกลุ่มคนเพื่อกิจกรรมทางการเมือง     
ง.  ประชาชนอยูใ่นอาณาเขตมีรัฐบาลซ่ึงมีอ  านาจอธิปไตย 

2.  องคป์ระกอบส าคญัท่ีท าใหค้วามหมายของ “รัฐ” แตกต่างจากความหมายของ “สงัคม” คือขอ้ใด 
(การวิเคราะห์) 
ก.  รัฐถือว่าอ  านาจอธิปไตยส าคญัท่ีสุด ส่วนสงัคมไม่สนใจอ านาจการปกครองตนเอง                     
ข.  รัฐจ าเป็นตอ้งมีรัฐบาล ส่วนสงัคมเพียงแต่มีบุคคลท าหนา้ท่ีในดา้นการปกครองเท่านั้น 
ค.  รัฐถือว่าดินแดนเป็นองคป์ระกอบท่ีส าคญั ส่วนสงัคมเนน้ความส าคญัของประชากร                 
ง.  รัฐมีประชากรภายใตก้ฎหมาย ส่วนสงัคมเนน้ความสมัพนัธแ์ละการพึ่งพาอาศยักนัของประชากร 

3.  ประเทศไทยในปัจจุบนัจดัเป็นรัฐเด่ียวหรือรัฐรวม เพราะเหตุใด (การวิเคราะห์) 
ก.  รัฐรวมเพราะมีการรวมอ านาจอธิปไตยไวเ้ป็นของประชาชนและมีการตรวจสอบรัฐบาล                                           
ข.  รัฐรวมเพราะรัฐบาลกลางมีการกระจายอ านาจใหรั้ฐบาลทอ้งถ่ินร่วมกนับริหารประเทศ 
ค.  รัฐเด่ียวเพราะมีการรวมอ านาจบริหารประเทศไวท่ี้รัฐบาลกลางแต่เพียงอยา่งเดียว 
ง.  รัฐเด่ียวเพราะมีประมุขของประเทศเป็นศูนยร์วมจิตใจของคนทั้งประเทศเพียงผูเ้ดียว 

4. จากค ากล่าวเก่ียวกบัการปกครองระบอบประชาธิปไตยของอบัราฮมั ลินคอลน์ ท่ีว่า “เป็นการ
ปกครองของประชาชน โดยประชาชน เพื่อประชาชน”  สอดคลอ้งกบัขอ้ใด (ความเขา้ใจ) 
ก.  ประชาชนเป็นเจา้ของอ านาจอธิปไตยท่ีแทจ้ริง                         
ข.  ประชาชนมีสิทธิออกเสียงเลือกตั้งสมาชิกสภาผูแ้ทนราษฎร 
ค.  ประชาชนส่วนใหญ่ตอ้งค านึงถึงประโยชน์ของส่วนรวม  
ง.  ประชาชนมีศกัด์ิศรีในความเป็นมนุษยเ์ท่าเทียมกนั 
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5. หลกัการในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยขอ้ใดมคีวามส าคญัมากท่ีสุด (การประเมนิค่า) 
ก.  มีระบบพรรคการเมืองจากการเลือกตั้งของประชาชน 
ข.  ยดึถือเสียงขา้งมากเป็นหลกัในการตดัสินใจ 
ค.  มีระบบศาลเพื่อเป็นหลกัประกนัความยติุธรรม  
ง.  ประชาชนมีส่วนร่วมในการปกครองมากท่ีสุด 

6. “ประธานาธิบดีเป็นประมขุของรัฐและเป็นประมขุของฝ่ายบริหาร แต่ละฝ่ายท าหนา้ท่ีไดอ้ยา่งอิสระ
จนครบวาระ” เป็นการปกครองระบอบประชาธิปไตยรูปแบบใด และขอ้ใดแสดงตวัอยา่งประเทศท่ี
มีรูปแบบดงักล่าวในปัจจุบนัไดถู้กตอ้ง (การวิเคราะห์) 
ก.  แบบรัฐสภา – สวิตเซอร์แลนด ์  ข.  แบบประธานาธิบดี – สิงคโปร์ 
ค.  แบบเผด็จการรัฐสภา – ไทย  ง.  แบบก่ึงรัฐสภาก่ึงประธานาธิบดี – ตุรกี 

7. ประเทศท่ีมีการปกครองระบอบประชาธิปไตยแบบรัฐสภาคือขอ้ใด เพราะลกัษณะเช่นใด (ความเขา้ใจ) 
ก.  สหรัฐอเมริกาเพราะประธานาธิบดีสามารถออกกฎหมายมาบงัคบัใชแ้ก่ประชาชน 
ข.  ฝร่ังเศสเพราะรัฐสภาสามารถยบัย ั้งกฎหมายและลงมติไม่ไวว้างใจรัฐบาล 
ค.  สิงคโปร์เพราะรัฐสภาสามารถออกกฎหมายและตรวจสอบการท างานของรัฐบาล 
ง.  บรูไนเพราะรัฐบาลถวายค าแนะน าแด่สมเด็จพระราชาธิบดีในการออกกฎหมาย 

8. ส่ิงท่ีเหมือนกนัของการปกครองระบอบเผด็จการอ  านาจนิยมกบัระบอบเผดจ็การเบด็เสร็จในขอ้ใด 
(การวิเคราะห์) 
ก.  ผูน้  าเพียงคนเดียวมีอ  านาจเด็จขาด  ข.  อ  านาจรัฐมีอ  านาจเบด็เสร็จเด็ดขาด 
ค.  ประชาชนไม่มีเสรีภาพทางการเมือง  ง.  ประชาชนมีเสรีภาพทางเศรษฐกิจและสงัคม 

9. ขอ้ใดอธิบายถึงการปกครองระบอบเผด็จการไดอ้ยา่งถูกตอ้ง (ความเขา้ใจ)                                                  
ก.  ผูป้กครองคนเดียวท่ีมีอ  านาจการตดัสินใจในการใชอ้  านาจรัฐ                                                       
ข.  ผูน้  าเผด็จการสามารถใชอ้  านาจรัฐไดอ้ยา่งอิสระเสรี 
ค.  ผูป้กครองถือเอาเจตนารมณ์ของประชาชนเป็นส าคญั                                            
ง.  ผูน้  าเผด็จการถือเอาประโยชน์ของส่วนรวมมากกว่าประชาชน 
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หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย 
เร่ืองที่  2  การปกครองระบอบประชาธปิไตยอนัมพีระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
10. ขอ้ใดกล่าวถูกตอ้งเก่ียวกบัพระมหากษตัริยข์องไทยในระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริย ์

ทรงเป็นประมุข (ความรู้) 
ก.  ทรงด ารงฐานะองคอ์ธิปัตยแ์ห่งรัฐ  ข.  ทรงด ารงต าแหน่งสูงสุดของกองทพั 
ค.  ทรงด ารงฐานะประมุขแห่งพระศาสนา ง.  ทรงด ารงต าแหน่งสูงสุดของฝ่ายบริหาร 

11. เพราะเหตุใดสถาบนัพระมหากษตัริยจึ์งเป็นหลกัในจิตใจของชาวไทย (การวิเคราะห์) 
ก.  ทรงเป็นอคัรศาสนูปถมัภก   ข.  ทรงปกครองประเทศดว้ยทศพิธราชธรรม 
ค.  ทรงเป็นท่ีสกัการะผูใ้ดจะละเมิดมิได ้ ง.  ทรงเป็นผูน้  าในการแกปั้ญหาบา้นเมือง 

12. ประเทศเนเธอร์แลนดม์ีการเมืองการปกครองท่ีคลา้ยคลึงกบัประเทศไทยในดา้นใด (การวิเคราะห์) 
ก.  ประมุขของรัฐและระบอบประชาธิปไตยแบบก่ึงรัฐสภา 
ข.  ประมุขของรัฐและระบอบประชาธิปไตยแบบรัฐสภา 
ค.  ระบอบประชาธิปไตยแบบก่ึงรัฐสภาและการบริหารราชการ 
ง.  ระบอบประชาธิปไตยแบบรัฐสภาและการบริหารราชการ 

หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย 
เร่ืองที่  3  ปัญหาการเมืองของประเทศไทยและแนวทางแก้ไข 
13. สถานการณ์ทางการเมืองการปกครองของไทยท่ีผา่นมามีปัญหาขอ้ใดมากท่ีสุด (การประเมนิค่า) 

ก.  การตรวจสอบการใชอ้  านาจรัฐไม่มีประสิทธิภาพ 
     ข.  การทุจริตคอร์รัปชนัของนกัการเมืองและขา้ราชการระดบัสูง 
     ค.  การต่อสูท้างความคิดและอุดมการณ์ทางการเมืองของประชาชน 
     ง.  การยดึอ  านาจการปกครองโดยการรัฐประหาร 
14. นกัเรียนจะสามารถน าความรู้ทางรัฐศาสตร์ไปแกไ้ขปัญหาทางการเมืองท่ีมีมาอยา่งยาวนานของ

ประเทศไทยไดอ้ยา่งไร (การน าไปใช)้ 
ก.  รวบรวมรายช่ือร่างรัฐธรรมนูญ  ข.  ร่วมลงช่ือถอดถอนนกัการเมือง 
ค.  รณรงคไ์ม่ใหมี้การซ้ือสิทธ์ิขายเสียง  ง.  ส่งเสริมใหป้ระชาชนมีระดบัการศกึษาสูง 

15. พฤติกรรมใดของประชาชนท่ีขดัขวางการพฒันาทางการเมืองตามระบอบประชาธิปไตย (ความเขา้ใจ) 
ก.  การรณรงคห์าเสียง   ข.  การชุมนุมประทว้ง 
ค.  การนอนหลบัทบัสิทธ์ิ   ง.  การเรียกร้องสิทธิประโยชน ์



122 

16. วิธีการใดท่ีประชาชนชาวไทยจะสามารถแกปั้ญหาระบบการเมืองการปกครองท่ีลม้เหลวของ
ประเทศไดม้ากท่ีสุด (การสงัเคราะห์) 
ก.  ยดึมัน่ในจารีต ขนบธรรมเนียม ประเพณี และวฒันธรรม 
ข.  มีส่วนร่วมในกิจกรรมทางการเมืองการปกครองใหม้ากท่ีสุด 
ค.  ปฏิบติัตามระเบียบ กฎเกณฑ ์และกฎหมายอยา่งเคร่งครัด 
ง.  ปลูกฝังจิตส านึกความซ่ือสตัยสุ์จริต และตรวจสอบการคอร์รัปชนั 

17. วิธีการใดท่ีแสดงถึงการใชอ้  านาจอธิปไตยขั้นสูงสุดของประชาชน (การสงัเคราะห์) 
ก.  การถอดถอนผูด้  ารงต าแหน่งทางการเมืองท่ีปฏิบติัหนา้ท่ีโดยมิชอบ 
ข.  การเขา้ช่ือกนัเพื่อเสนอร่างกฎหมายต่อประธานรัฐสภา 
ค.  การออกเสียงลงประชามติรับหรือไม่รับร่างกฎหมาย 
ง.  การเสนอร่างกฎหมายโดยผา่นทางสมาชิกสภาผูแ้ทนราษฎร 

หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย 
เร่ืองที่  4  ความสัมพนัธ์ระหว่างประเทศ 
18.  ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศมีความส าคญัต่อแต่ละประเทศอยา่งไร (การวิเคราะห์) 

ก.  เกิดการยอมรับของนานาชาติ  ข.  เกิดการพฒันาประเทศรอบดา้น 
ค.  เกิดช่ือเสียงและเป็นท่ีรู้จกัของทัว่โลก ง.  เกิดความปลอดภยัมัน่คงของประเทศ 

19. วิธีการใดท่ีประเทศสหรัฐอเมริกาใชใ้นการขยายอิทธิพลไปทัว่โลก  (การน าไปใช)้ 
ก.  การลงทุน    ข.  การทูต 
ค.  การศกึษา    ง.  วฒันธรรม 

20. ความสมัพนัธร์ะหว่างไทยกบัเมียนมาร์ไม่ราบร่ืนเพราะสาเหตุใดเป็นส าคญั (การวิเคราะห์) 
ก.  ความแตกต่างในเร่ืองวฒันธรรม  ข.  การสูร้บมาอยา่งยาวนานในอดีต 
ค.  ลทัธิทางการเมืองการปกครอง  ง.  การแทรกแซงของชาติตะวนัตก 

21.  ความสมัพนัธท่ี์เด่นชดัท่ีสุดระหว่างประเทศไทยกบัประเทศในสมาคมประชาชาติแห่งเอเชีย
ตะวนัออกเฉียงใตคื้อขอ้ใด (ความเขา้ใจ) 
ก.  การศกึษา    ข.  การคา้ 
ค.  การทูต     ง.  การเมืองการปกครอง 
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หน่วยการเรียนรู้ที่  6  กฎหมายที่ควรรู้ 
เร่ืองที่  5  กฎหมายที่เกีย่วกบัชีวติประจ าวนั 
22. ขอ้ใดกล่าวไดอ้ยา่งถูกตอ้งเก่ียวกบักฎหมาย (ความเขา้ใจ) 

ก.  กฎหมายไม่ถือเป็นวฒันธรรมของมนุษย ์

ข.  กฎหมายเป็นบรรทดัฐานทางสงัคมรูปแบบหน่ึง 

ค.  เสรีภาพทางประชาธิปไตยยอ่มอยูเ่หนือกฎหมาย 

ง.  ประชาชนมีสิทธิท่ีเลือกปฏิบติัตามกฎหมายไดต้ามความพอใจ 

23. เป้าหมายส าคญัของการออกกฎหมายขอ้ใดส าคญัมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 
ก.  สร้างขอ้ก  าหนดและโทษแก่ผูก้ระท าผดิ 
ข.  ส่งเสริมคุณภาพชีวิตท่ีดีใหแ้กประชาชน 
ค.  สร้างความเป็นระเบียบและสงบสุขของสงัคม 
ง.  ส่งเสริมขนบธรรมเนียมประเพณีใหท้นัสมยั 

24. บุคคลใดต่อไปน้ีด าเนินชีวติตามลกัษณะของกฎหมายท่ีว่า “กฎหมายใชไ้ดเ้สมอไป” (การน าไปใช)้ 
ก.  สมศรีด าเนินชีวิตและยดึถือถือคติท่ีว่ากฎหมายนอนหลบัแต่ไม่ตาย 
ข.  สมศกัด์ิส่งเสริมการประกาศใชก้ฎหมายใหมเ่พื่อยกเลิกกฎหมายฉบบัเก่า 
ค.  สมชายเช่ือว่ากฎหมายสามารถบงัคบัใชไ้ดก้บัทุกคนอยา่งเท่าเทียมกนั 
ง.  สมหญิงอา้งว่ากฎหมายใหม่สามารถน ามาใชไ้ดเ้มื่อไม่ขดัแยง้กบักฎหมายเก่า 

25.  ค  ากล่าวท่ีว่า “ความไม่รู้กฎหมายไม่เป็นขอ้แกต้วั” สอดคลอ้งกบัสถานการณ์ตามขอ้ใด (การน าไปใช)้ 

ก.  ประชาชนทุกคนตอ้งรู้กฎหมายเพื่อใหไ้ม่สามารถอา้งไดว้่าตนเองไม่รู้ 
ข.  ประชาชนทุกคนจะตอ้งเรียนรู้ขอ้กฎหมายทั้งหมดเพ่ือไม่ใหก้ระท าผดิ 
ค.  ถึงนกัเรียนจะไม่รู้กฎหมายก็ไม่เป็นไรแต่อยา่ท าผดิกฎหมาย 
ง.  นกัเรียนจะไม่สามารถอา้งไดว้่าไม่รู้กฎหมายเมื่อตนเองกระท าผดิ 
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26. การสมรสขอ้ใดถูกตอ้งตามกฎหมาย (ความเขา้ใจ) 
ก.  ชายสมรสกบัหญิงสติไม่ดี     
ข.  พ่ีชายสมรสกบันอ้งสาว 

ค.  ปู่สมรสกบัหลานสาว     
ง.  ชายตาบอดสมรสกบัหญิงใบ ้

27.  ขอ้ใดจบัคู่ระหว่างประเภทของทรัพยแ์ละทรัพยไ์ดถู้กตอ้ง (ความรู้) 
ก.  สงัหาริมทรัพย ์– รถตูโ้ดยสาร   
ข.  สงัหาริมทรัพย ์– อนุสาวรีย ์
ค.  อสงัหาริมทรัพย ์– เรือนแพ   

ง.  สงัหาริมทรัพยช์นิดพิเศษ – คอนโด 
28. นายวนัเฉลิมเจา้ของมรดกไดถึ้งแก่กรรม ภรรยาช่ือวนัเพญ็  ซ่ึงไดจ้ดทะเบียนสมรสถูกตอ้งตาม

กฎหมายและมีบุตร 4 คน นายวนัเฉลิมมีท่ีดินในระหว่างสมรสจ านวน 40 ไร่ ภรรยาและบุตรจะ
ไดรั้บมรดกคนละเท่าไร (การน าไปใช)้ 
ก.  วนัเพญ็ไดรั้บส่วนแบ่งท่ีดิน  12  ไร่  บุตรไดรั้บคนละ  7  ไร่ 

ข.  วนัเพญ็ไดรั้บส่วนแบ่งท่ีดิน  16  ไร่  บุตรไดรั้บคนละ  6  ไร่ 
ค.  วนัเพญ็ไดรั้บส่วนแบ่งท่ีดิน  20  ไร่  บุตรไดรั้บคนละ  5  ไร่ 
ง.  วนัเพญ็ไดรั้บส่วนแบ่งท่ีดิน  24   ไร่  บุตรไดรั้บคนละ  4  ไร่ 

29. นายจนัทร์น าโฉนดท่ีดินไปท าสญัญาซ้ือขายท่ีกรมท่ีดินกบันายองัคารจ านวนเงิน 1,000,000 บาท
โดยมีขอ้ตกลงว่านายจนัทร์มีสิทธิจะไถ่โฉนดท่ีดินคืนไดภ้ายในระยะเวลา 1 ปี จดัเป็นสญัญา

ประเภทใด (การน าไปใช)้ 
ก.  การกูย้มื      ข.  การจ าน า 
ค.  การจ านอง     ง.  การขายฝาก 
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30. นายด าเป็นเจา้ของสวนแตงโม ไดล้อ้มร้ัวลวดหนามและปล่อยกระแสไฟฟ้าไวร้อบสวนของตน ในคืน
หน่ึง เด็กชายแดงไดแ้อบเขา้ไปในสวนเพื่อลกัแตงโมไปขาย และไดส้มัผสัถูกลวดหนามเป็นเหตุให้
ถึงแก่ความตาย การกระท าของนายด าเป็นความผดิหรือไม่ เพราะเหตุใด (ประเมินค่า) 

ก.  ไม่มีความผดิเพราะไม่มีเจตนาท่ีจะท าผูอ่ื้นถึงแก่ความตาย 
ข.  ไม่มีความผดิเพราะเป็นการกระท าท่ีจ  าเป็นตอ้งป้องกนัตวั 
ค.  มีความผดิเพราะฆ่าผูอ่ื้นตายโดยไม่เจตนา แต่เป็นการป้องกนัเกินสมควรแก่เหตุ 
ง.  มีความผดิเพราะฆ่าผูอ่ื้นตายโดยไม่เจตนา แต่เป็นการป้องกนัพอสมควรแก่เหตุ 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนก่อนเรียน 
 

ขอ้ท่ี ก. ข. ค. ง. ขอ้ท่ี ก. ข. ค. ง. 
1.    x 16.    x 
2. x    17. x    
3.   x  18.  x   
4. x    19.   x  
5.    x 20.  x   
6. x    21.  x   
7.   x  22.  x   
8.   x  23.   x  
9.    x 24. x    
10.  x   25.    x 
11.   x  26.    x 
12.  x   27. x    
13.  x   28.    x 
14.   x  29.    x 
15.   x  30. x    
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน 
ค าช้ีแจง ให้นักเรียนเลือกค าตอบทีถู่กต้องที่สุดเพยีงข้อเดียว 
หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย 
เร่ืองที่  1  ระบอบการเมืองการปกครอง 
1.  ขอ้ใดเป็นความหมายของรัฐ (ความรู้) 
     ก.  ประชาชนอยูใ่นประเทศท่ีมีอาณาเขตแน่นอนและมีประวติัศาสตร์ความเป็นมาร่วมกนั  
     ข.  ประชาชนจ านวนหน่ึงท่ีอยูร่วมกนัในดินแดนท่ีมีอาณาเขตแน่นอนภายใตรั้ฐบาลเดียวกนั                                                        
     ค.  ประชาชนท่ีอยูร่่วมกนัเพื่อกิจกรรมทางการเมืองโดยมีรัฐบาลปกครองประเทศอยา่งอิสระ                              
     ง.  ประชาชนอยูร่่วมกนัในอาณาเขตท่ีแน่นอนมรัีฐบาลซ่ึงมีอ  านาจอธิปไตยในดินแดนของตน 
2.  องคป์ระกอบส าคญัขอ้ใดท่ีท าใหค้วามหมายของ “รัฐ” แตกต่างจากความหมายของ “สงัคม” (การ

วิเคราะห์) 
ก.  รัฐถือว่าอ  านาจอธิปไตยส าคญัท่ีสุด ส่วนสงัคมไม่สนใจอ านาจการปกครองตนเอง                     
ข.  รัฐจ  าเป็นตอ้งมีรัฐบาล ส่วนสงัคมเพียงแต่มีบุคคลท าหนา้ท่ีในดา้นการปกครองเท่านั้น 
ค.  รัฐถือว่าดินแดนเป็นองคป์ระกอบท่ีส าคญั ส่วนสงัคมเนน้ความส าคญัของประชากร                 
ง.  รัฐมีประชากรภายใตก้ฎหมาย ส่วนสงัคมเนน้ความสมัพนัธแ์ละการพึ่งพาอาศยักนัของประชากร 

3.  ประเทศไทยในปัจจุบนัจดัเป็นรัฐประเภทใด เพราะเหตุใด (การวิเคราะห์) 
ก.  รัฐรวมเพราะมีการรวมอ านาจอธิปไตยไวเ้ป็นของประชาชนและมีการตรวจสอบรัฐบาล                                           
ข.  รัฐรวมเพราะรัฐบาลกลางมีการกระจายอ านาจใหรั้ฐบาลทอ้งถ่ินร่วมกนับริหารประเทศ 
ค.  รัฐเด่ียวเพราะมีการรวมอ านาจบริหารประเทศไวท่ี้รัฐบาลกลางแต่เพียงอยา่งเดียว 
ง.  รัฐเด่ียวเพราะมีประมขุของประเทศเป็นศนูยร์วมจิตใจของคนทั้งประเทศเพียงผูเ้ดียว 

4. จากค ากล่าวเก่ียวกบัการปกครองระบอบประชาธิปไตยของประธานาธิบดีคนท่ี 16 ของประเทศ
สหรัฐอเมริกา ท่ีว่า “เป็นการปกครองของประชาชน โดยประชาชน เพื่อประชาชน”  สอดคลอ้งกบั
ขอ้ใด (ความเขา้ใจ) 
ก.  ประชาชนเป็นเจา้ของอ านาจอธิปไตยท่ีแทจ้ริง                         
ข.  ประชาชนมีสิทธิออกเสียงเลือกตั้งสมาชิกสภาผูแ้ทนราษฎร 
ค.  ประชาชนส่วนใหญ่ตอ้งค านึงถึงประโยชน์ของส่วนรวม  
ง.  ประชาชนมีศกัด์ิศรีในความเป็นมนุษยเ์ท่าเทียมกนั 



128 

5. หลกัการในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยขอ้ใดมคีวามส าคญัมากท่ีสุด (การประเมนิค่า) 
ก.  มีระบบพรรคการเมืองจากการเลือกตั้งของประชาชน 
ข.  ยดึเสียงขา้งมากในการตดัสินใจและเคารพเสียงส่วนนอ้ย 
ค.  ศาลมีอ  านาจตุลาการเพื่อเป็นหลกัประกนัความยติุธรรม  
ง.  ประชาชนมีส่วนร่วมในการเมืองการปกครองมากท่ีสุด 

6. “ประธานาธิบดีเป็นประมขุของรัฐและเป็นประมขุของฝ่ายบริหาร แต่ละฝ่ายท าหนา้ท่ีไดอ้ยา่งอิสระ
จนครบวาระ” เป็นการปกครองระบอบประชาธิปไตยรูปแบบใด และขอ้ใดแสดงตวัอยา่งประเทศท่ี
มีรูปแบบดงักล่าวในปัจจุบนัไดถู้กตอ้ง (การวิเคราะห์) 
ก.  แบบรัฐสภา – สวิตเซอร์แลนด ์  ข.  แบบประธานาธิบดี – บราซิล 
ค.  แบบเผด็จการรัฐสภา – ไทย  ง.  แบบก่ึงรัฐสภาก่ึงประธานาธิบดี – ตุรกี 

7. ประเทศท่ีมีการปกครองระบอบประชาธิปไตยแบบรัฐสภาคือขอ้ใด เพราะลกัษณะเช่นใด  
(ความเขา้ใจ) 
ก.  ฟิลิปปินส์เพราะประธานาธิบดีสามารถออกกฎหมายมาบงัคบัใชแ้ก่ประชาชน 
ข.  ฝร่ังเศสเพราะรัฐสภาสามารถยบัย ั้งกฎหมายและลงมติไม่ไวว้างใจรัฐบาล 
ค.  นอร์เวยเ์พราะรัฐสภาสามารถออกกฎหมายและตรวจสอบการท างานของรัฐบาล 
ง.  ซาอุดิอาระเบียเพราะรัฐบาลถวายค าแนะน าแด่สมเดจ็พระราชาธิบดีในการออกกฎหมาย 

8. การปกครองระบอบเผด็จการอ านาจนิยมกบัระบอบเผดจ็การเบ็ดเสร็จมีลกัษณะท่ีเหมือนกนัในขอ้ใด 
(การวิเคราะห์) 
ก.  ผูน้  าเพียงคนเดียวมีอ  านาจเด็จขาด      ข.  อ  านาจรัฐมีอ  านาจเบด็เสร็จเด็ดขาด 
ค.  ประชาชนมีเสรีภาพทางเศรษฐกิจและสงัคม ง.  ประชาชนไม่มีเสรีภาพทางการเมือง 

9. ขอ้ใดอธิบายถึงการปกครองระบอบเผด็จการไดอ้ยา่งถูกตอ้งท่ีสุด (ความเขา้ใจ)                                                  
ก.  ผูป้กครองใชอ้  านาจรัฐไดเ้ต็มท่ีโดยไม่ตอ้งฟังเสียงส่วนใหญ่ 
ข.  ผูป้กครองคนเดียวท่ีมีอ  านาจตดัสินใจในการใชอ้  านาจรัฐ                                                       
ค.  ผูป้กครองถือเอาเจตนารมณ์ของประชาชนในการใชอ้  านาจรัฐ                                      
ง.  ผูป้กครองถือเอาประโยชน์ส่วนรวมของรัฐมากกว่าประชาชน 
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หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย 
เร่ืองที่  2  การปกครองระบอบประชาธปิไตยอนัมพีระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
10. ขอ้ใดกล่าวถูกตอ้งเก่ียวกบัพระราชอ านาจของพระมหากษตัริยไ์ทยในระบอบประชาธิปไตยอนัมี

พระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข (ความรู้) 
ก.  ทรงด ารงฐานะองคอ์ธิปัตยแ์ห่งรัฐ  ข.  ทรงด ารงต าแหน่งจอมทพัไทย 
ค.  ทรงด ารงฐานะประมุขแห่งพระศาสนา ง.  ทรงด ารงต าแหน่งสูงสุดของฝ่ายบริหาร 

11. เพราะเหตุใดสถาบนัพระมหากษตัริยจึ์งเป็น “ศูนยร์วมจิตใจ” ของชาวไทย (การวิเคราะห์) 
ก.  ทรงเป็นอคัรศาสนูปถมัภก   ข.  ทรงเป็นท่ีเคารพสกัการะผูใ้ดจะละเมิดมิได ้
ค.  ทรงปกครองประเทศดว้ยทศพิธราชธรรม ง.  ทรงเป็นผูน้  าในการแกไ้ขปัญหาบา้นเมือง 

12. ประเทศเดนมาร์กมกีารเมืองการปกครองท่ีคลา้ยคลึงกบัประเทศไทยในดา้นใด (การวิเคราะห์) 
ก.  ประเภทของรัฐและระบอบประชาธิปไตยแบบก่ึงรัฐสภา 
ข.  ระบอบประชาธิปไตยแบบก่ึงรัฐสภาและการบริหารราชการ 
ค.  ประเภทของรัฐและระบอบประชาธิปไตยแบบรัฐสภา 
ง.  ระบอบประชาธิปไตยแบบรัฐสภาและการบริหารราชการ 

หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย 
เร่ืองที่  3  ปัญหาการเมืองของประเทศไทยและแนวทางแก้ไข 
13. สถานการณ์ทางการเมืองการปกครองของไทยท่ีผา่นมามีปัญหาในขอ้ใดมากท่ีสุด (การประเมนิค่า) 

ก.  การตรวจสอบการใชอ้  านาจรัฐไม่มีประสิทธิภาพ 
     ข.  การทุจริตคอร์รัปชนัของนกัการเมืองและขา้ราชการระดบัสูง 
     ค.  การต่อสูท้างความคิดและอุดมการณ์ทางการเมืองของประชาชน 
     ง.  การยดึอ  านาจการปกครองโดยการปฏิวติัรัฐประหาร 
14. นกัเรียนจะสามารถน าความรู้ทางรัฐศาสตร์ไปแกไ้ขปัญหาทางการเมืองการปกครองท่ีขาด

เสถียรภาพมาอยา่งยาวนานของประเทศไทยไดอ้ยา่งไร (การน าไปใช)้ 
ก.  รวบรวมรายช่ือร่างรัฐธรรมนูญ  ข.  ร่วมลงช่ือถอดถอนนกัการเมือง 
ค.  รณรงคไ์ม่ใหมี้การซ้ือสิทธ์ิขายเสียง  ง.  รณรงคต่์อตา้นการปฏิวติัรัฐประหาร 

15. พฤติกรรมใดของประชาชนท่ีขดัขวางการพฒันาทางการเมืองตามระบอบประชาธิปไตย (ความเขา้ใจ) 
ก.  การรณรงคห์าเสียง   ข.  การชุมนุมประทว้ง 
ค.  การนอนหลบัทบัสิทธ์ิ   ง.  การเรียกร้องสิทธิประโยชน ์
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16. วิธีการใดท่ีประชาชนชาวไทยจะสามารถแกปั้ญหาระบบการเมืองการปกครองท่ีลม้เหลวของ
ประเทศไดม้ากท่ีสุด (การสงัเคราะห์) 
ก.  ยดึมัน่ในจารีต ขนบธรรมเนียม ประเพณี และวฒันธรรม 
ข.  มีส่วนร่วมในกิจกรรมทางการเมืองการปกครองใหม้ากท่ีสุด 
ค.  ปฏิบติัตามระเบียบ กฎเกณฑ ์และกฎหมายอยา่งเคร่งครัด 
ง.  ปลูกฝังจิตส านึกความซ่ือสตัยสุ์จริต และตรวจสอบการคอร์รัปชนั 

17. นกัเรียนจะแนะน าวิธีการใดท่ีแสดงถึง “การใชอ้  านาจอธิปไตยขั้นสูงสุดของประชาชน” ใหแ้ก่ผูอ่ื้น
ไดท้ราบ (การสงัเคราะห์) 
ก.  การถอดถอนผูด้  ารงต าแหน่งทางการเมืองท่ีปฏิบติัหนา้ท่ีโดยมิชอบ 
ข.  การเขา้ช่ือกนัเพื่อเสนอร่างกฎหมายต่อประธานรัฐสภา 
ค.  การออกเสียงลงประชามติรับหรือไม่รับร่างกฎหมาย 
ง.  การเสนอร่างกฎหมายโดยผา่นทางสมาชิกสภาผูแ้ทนราษฎร 

หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย 
เร่ืองที่  4  ความสัมพนัธ์ระหว่างประเทศ 
18.  ความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศมีความส าคญัต่อแต่ละประเทศอยา่งไร (การวิเคราะห์) 

ก.  เกิดการยอมรับของนานาชาติ  ข.  เกิดการพฒันาประเทศรอบดา้น 
ค.  เกิดช่ือเสียงและเป็นท่ีรู้จกัของทัว่โลก ง.  เกิดความปลอดภยัมัน่คงของประเทศ 

19. วิธีการใดท่ีประเทศมหาอ านาจใชใ้นการขยายอิทธิพลไปทัว่โลก  (การน าไปใช)้ 
ก.  การลงทุน    ข.  การทูต 
ค.  การศกึษา    ง.  วฒันธรรม 

20. ขอ้ใดเป็นสาเหตุส าคญัท่ีส่งผลใหค้วามสมัพนัธร์ะหว่างไทยกบัเมียนมาร์ไมร่าบร่ืน (การวิเคราะห์) 
ก.  ความแตกต่างในเร่ืองวฒันธรรม  ข.  การสูร้บมาอยา่งยาวนานในอดีต 
ค.  ลทัธิทางการเมืองการปกครอง  ง.  การแทรกแซงของชาติตะวนัตก 

21.  ขอ้ใดคือความสมัพนัธท่ี์เด่นชดัท่ีสุดระหว่างประเทศมาเลเซียกบัประเทศในสมาคมประชาชาติแห่ง
เอเชียตะวนัออกเฉียงใตห้ลงัการเขา้สู่ประชาคมอาเซียนในปี พ.ศ. 2558 (ความเขา้ใจ) 
ก.  การศกึษา    ข.  การคา้ 
ค.  การทูต     ง.  การเมืองการปกครอง 

หน่วยการเรียนรู้ที่  6  กฎหมายที่ควรรู้ 
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เร่ืองที่  5  กฎหมายที่เกีย่วกบัชีวติประจ าวนั 
22. ขอ้ใดกล่าวไดอ้ยา่งถูกตอ้งเก่ียวกบักฎหมาย (ความเขา้ใจ) 

ก.  กฎหมายไม่ถือเป็นวฒันธรรมของมนุษย ์

ข.  กฎหมายเป็นบรรทดัฐานทางสงัคมรูปแบบหน่ึง 

ค.  เสรีภาพทางประชาธิปไตยยอ่มอยูเ่หนือกฎหมาย 

ง.  ประชาชนมีสิทธิท่ีเลือกปฏิบติัตามกฎหมายไดต้ามความพอใจ 

23. เป้าหมายส าคญัของการออกกฎหมายขอ้ใดส าคญัมากท่ีสุด (การประเมินค่า) 
ก.  สร้างขอ้ก  าหนดและโทษแก่ผูก้ระท าผดิ ข.  ส่งเสริมขนบธรรมเนียมประเพณีใหท้นัสมยั 

ค.  ส่งเสริมคุณภาพชีวิตท่ีดีใหแ้กประชาชน ง.  สร้างความเป็นระเบียบและสงบสุขของสงัคม 
24. บุคคลในขอ้ใดสามารถปฏิบติัตนตามลกัษณะของกฎหมายท่ีว่า “กฎหมายใชไ้ดเ้สมอไป” ได้

เหมาะสมท่ีสุด (การน าไปใช)้ 
ก.  ดวงพรด าเนินชีวิตและยดึถือถือคติท่ีว่ากฎหมายนอนหลบัแต่ไม่ตาย 
ข.  ดวงดาวส่งเสริมการประกาศใชก้ฎหมายใหม่เพื่อยกเลิกกฎหมายฉบบัเก่า 

ค.  ดวงดาราเช่ือว่ากฎหมายสามารถบงัคบัใชไ้ดก้บัทุกคนอยา่งเท่าเทียมกนั 
ง.  ดวงกมลอา้งว่ากฎหมายใหม่สามารถน ามาใชไ้ดเ้มื่อไม่ขดัแยง้กบักฎหมายเก่า 

25.  ค  ากล่าวท่ีว่า “ความไม่รู้กฎหมายไม่เป็นขอ้แกต้วั” สอดคลอ้งกบัสถานการณ์ตามขอ้ใด (การน าไปใช)้ 
ก.  ประชาชนทุกคนตอ้งรู้กฎหมายเพื่อใหไ้ม่สามารถอา้งไดว้่าตนเองไม่รู้ 
ข.  ประชาชนทุกคนจะตอ้งเรียนรู้ขอ้กฎหมายทั้งหมดเพ่ือไม่ใหก้ระท าผดิ 
ค.  ถึงนกัเรียนจะไม่รู้กฎหมายก็ไม่เป็นไรแต่อยา่กระท าผดิกฎหมาย 

ง.  นกัเรียนจะไม่สามารถอา้งไดว้่าไม่รู้กฎหมายเมื่อตนเองกระท าผดิ 
26. การสมรสขอ้ใดถูกตอ้งตามกฎหมาย (ความเขา้ใจ) 

ก.  ชายสมรสกบัหญิงสติไม่ดี   ข.  พ่ีชายสมรสกบันอ้งสาว 
ค.  ปู่สมรสกบัหลานสาว   ง.  ชายหูหนวกสมรสกบัหญิงตาบอด 

27.  ขอ้ใดกล่าวถึงประเภทของทรัพยไ์ดถู้กตอ้ง (ความรู้) 

ก.  สงัหาริมทรัพย ์– รถประจ าทาง  ข.  สงัหาริมทรัพย ์– คอนโดมิเนียม 

ค.  อสงัหาริมทรัพย ์– อากาศยาน  ง.  สงัหาริมทรัพยช์นิดพิเศษ – อนุสาวรีย ์



132 

28. นายประเสริฐเจา้ของมรดกไดถึ้งแก่กรรม ภรรยาช่ือเพญ็ศรี ซ่ึงไดจ้ดทะเบียนสมรสถูกตอ้งตาม
กฎหมายและมีบุตร 4 คน นายประเสริฐมีท่ีดินในระหว่างสมรสจ านวน 40 ไร่ ภรรยาและบุตรจะ
ไดรั้บมรดกคนละเท่าไร (การน าไปใช)้ 

ก.  เพญ็ศรีไดรั้บส่วนแบ่งท่ีดิน  12  ไร่  บุตรไดรั้บคนละ  7  ไร่ 
ข.  เพญ็ศรีไดรั้บส่วนแบ่งท่ีดิน  16  ไร่  บุตรไดรั้บคนละ  6  ไร่ 
ค.  เพญ็ศรีไดรั้บส่วนแบ่งท่ีดิน  20  ไร่  บุตรไดรั้บคนละ  5  ไร่ 
ง.  เพญ็ศรีไดรั้บส่วนแบ่งท่ีดิน  24   ไร่  บุตรไดรั้บคนละ  4  ไร่ 

29. “นายศกุร์น าโฉนดท่ีดินไปท าสญัญาซ้ือขายกบันายเสาร์ท่ีกรมท่ีดินเป็นจ านวนเงิน 1,000,000 บาท
โดยมีขอ้ตกลงว่านายศกุร์มีสิทธิจะไถ่โฉนดท่ีดินคืนไดภ้ายในระยะเวลา 1 ปี” หากนกัเรียนเป็นนาย

ศุกร์จะเลือกท าสญัญาประเภทใด (การน าไปใช)้ 
ก.  สญัญากูย้มื        
ข.  สญัญาจ าน า 
ค.  สญัญาจ านอง       
ง.  สญัญาขายฝาก 

30. นางเปร้ียวเป็นเจา้ของสวนแตงโม ไดล้อ้มร้ัวลวดหนามและปล่อยกระแสไฟฟ้าไวร้อบสวนของตน 
ในคืนหน่ึง เดก็ชายหวานไดแ้อบเขา้ไปในสวนเพื่อขโมยแตงโมไปขาย และไดส้มัผสัถูกลวดหนาม
เป็นเหตุใหถึ้งแก่ความตาย การกระท าของนางเปร้ียวมีความผดิหรือไม่ เพราะเหตุใด (ประเมินค่า) 
ก.  ไม่มีความผดิเพราะไม่มีเจตนาท่ีจะท าผูอ่ื้นถึงแก่ความตาย 
ข.  ไม่มีความผดิเพราะเป็นการกระท าท่ีจ  าเป็นตอ้งป้องกนัตวั 

ค.  มีความผดิเพราะฆ่าผูอ่ื้นตายโดยไม่เจตนา แต่เป็นการป้องกนัเกินสมควรแก่เหตุ 
ง.  มีความผดิเพราะฆ่าผูอ่ื้นตายโดยไม่เจตนา แต่เป็นการป้องกนัพอสมควรแก่เหตุ 
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เฉลยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน 
 

ขอ้ท่ี ก. ข. ค. ง. ขอ้ท่ี ก. ข. ค. ง. 
1.    x 16.    x 
2. x    17. x    
3.   x  18.  x   
4. x    19.   x  
5.    x 20.  x   
6.  x   21.  x   
7.   x  22.  x   
8.    x 23.    x 
9. x    24. x    
10.  x   25.    x 
11.  x   26.    x 
12.   x  27. x    
13.  x   28.    x 
14.    x 29.   x  
15.   x  30. x    

 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
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แบบวดัการคดิวเิคราะห์โดยใช้แนวคดิของบลูม 
หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย   

เร่ือง  การปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 

กลุ่มที่ ........  ช่ือกลุ่ม.................................................................................... 
ค าช้ีแจง  ให้นักเรียนศึกษา “การปกครองระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็น
ประมุข” โดยใชแ้นวคิดการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูม (Bloom) จากค าถามใบงาน ดงัน้ี 

1) ใหน้กัเรียนวิเคราะห์ความส าคญัของประมุขของรัฐ และสถาบนัพระมหากษตัริย ์
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
2)  ใหน้กัเรียนวิเคราะห์หลกัการของฐานะและพระราชอ านาจของพระมหากษตัริยต์ามรัฐธรรมนูญ

แห่งราชอาณาจกัรไทย 

 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
3) ใหน้กัเรียนวิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างสถาบนัพระมหากษตัริยท่ี์มีผลต่อการด าเนินชีวิตของ

ชาวไทย 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
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แบบวดัการคดิวเิคราะห์โดยใช้แนวคดิของบลูม 
หน่วยการเรียนรู้ที่  4  การเมืองการปกครองไทย  เร่ือง  ความสัมพนัธ์ระหว่างประเทศ 

กลุ่มที่ ..........  ช่ือกลุ่ม.................................................................................. 
ค าช้ีแจง  ให้นักเรียนศึกษา “ความสัมพนัธ์ระหว่างประเทศ” โดยใชแ้นวคิดการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของบลูม (Bloom) จากค าถามใบงาน ดงัน้ี 

1. ใหน้กัเรียนวิเคราะห์ความส าคญัของการด าเนินความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศของไทย 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
2.  ใหน้กัเรียนวิเคราะห์หลกัการของนโยบายความสมัพนัธร์ะหว่างประเทศของไทยในปัจจุบนั 

 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
3. ให้นักเรียนวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่างผลประโยชน์และผลกระทบของความสัมพนัธ์

ระหว่างประเทศของไทย 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
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แบบวดัการคดิวเิคราะห์โดยใช้แนวคดิของบลูม 
หน่วยการเรียนรู้ที่  6  กฎหมายที่ควรรู้  เร่ือง  กฎหมายที่เกี่ยวกับชีวติประจ าวนั 

ช่ือ – นามสกุล......................................................................... ช้ัน............... เลขที่.......... 
ค าช้ีแจง  ใหน้กัเรียนศึกษา “กฎหมายท่ีเก่ียวกบัชีวิตประจ าวนั” โดยใชแ้นวคิดการคิดวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของบลูม (Bloom) จากค าถามใบงาน ดงัน้ี 

1) ใหน้กัเรียนวิเคราะห์ความส าคญัของกฎหมาย และกระบวนการยติุธรรมทางกฎหมาย 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
2)  ใหน้กัเรียนวิเคราะห์หลกัการของกฎหมายแพ่ง กฎหมายอาญา และกฎหมายระหว่างประเทศ 

 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
3) ใหน้กัเรียนวิเคราะห์ความสมัพนัธร์ะหว่างกฎหมายแต่ละประเภทต่อประชาชนไทย 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 ....................................................................................................................................................... 
 .......................................................................................................................................................
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เกณฑ์การประเมินการคดิวเิคราะห์โดยใช้แนวคดิของบลูม 
 

ประเด็นการประเมนิ เกณฑ์ระดับคุณภาพ 
ดี (3) พอใช ้(2) ปรับปรุง (1) 

1. วิเคราะห์
ความส าคญั  

สามารถสรุปประเด็น
ไดอ้ยา่งมีเหตุผล จบั
ใจความส าคญัได้
ถูกตอ้ง ครอบคลุม
เน้ือหา 
  

สามารถสรุปประเด็น
ไดอ้ยา่งมีเหตุผล จบั
ใจความส าคญัได้
ถูกตอ้ง ครอบคลุม
เน้ือหาไดเ้ป็นส่วน
ใหญ่ 

สามารถสรุป
ประเด็นไดอ้ยา่งมี
เหตุผล จบัใจความ
ส าคญัไดถู้กตอ้ง
บางส่วน ครอบคลุม
เน้ือหา 
ไดน้อ้ยหรือไม่ได้
เลย  
 

2. วิเคราะห์
ความสมัพนัธ ์ 

ใหเ้หตุและผลของ
เหตุการณ์ เช่ือมโยง
ความสมัพนัธ ์ความไม่
สมัพนัธใ์นสถานการณ์ 
ต่างๆไดถู้กตอ้ง 
สมบูรณ์ 
 

ใหเ้หตุและผลของ
เหตุการณ์ เช่ือมโยง
ความสมัพนัธ ์ความไม่
สมัพนัธใ์นสถานการณ์ 
ต่างๆไดเ้ป็นส่วนใหญ่ 

ใหเ้หตุและผลของ
เหตุการณ์ เช่ือมโยง
ความสมัพนัธ ์ความ
ไม่สมัพนัธใ์น
สถานการณ์ ต่างๆ
ไดน้อ้ยหรือไม่ได้
เลย  

3. วิเคราะห์หลกัการ ระบุหลกัการของ
สถานการณ์ต่างๆได้
ครบถว้น สมบูรณ์ 
 

ระบุหลกัการของ
สถานการณ์ต่างๆได้
เป็นส่วนใหญ่  

ระบุหลกัการของ
สถานการณ์ต่างๆได้
นอ้ยหรือไม่ไดเ้ลย 

 
 

 
 



 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ง 
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แบบประเมินการท างานกลุ่ม คร้ังที่ ......... 
 

หน่วยการเรียนรู้ที่ ............................................................................................ 
เร่ือง ................................................................... วนัที่ ............................................................ 

ค าช้ีแจง ใส่คะแนนใหต้รงกบัช่องประเด็นการประเมนิของนกัเรียน โดยประเมนิผลจากการท างาน
กลุ่ม 

 
 

กลุ่ม
ท่ี 

 
ช่ือกลุ่ม 

การ
วางแผน 

การศึกษา
คน้ควา้ 

 
ผลงาน 

การ
น าเสนอ 

ความรับ 
ผดิชอบ 

คะแนน
ผลรวม 

 
3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1  

1                  
2                  
3                  
4                  
5                  
6                  
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แบบประเมินการท างานรายบุคคล คร้ังที่ ......... 
 

หน่วยการเรียนรู้ที่ ............................................................................................ 
เร่ือง ................................................................... วนัที่ ............................................................ 
ค าช้ีแจง ใส่คะแนนใหต้รงกบัประเดน็การประเมินของนกัเรียน โดยประเมินจากการท างาน

รายบุคคล 
 

 
ล  าดบั
ที ่

 
ช่ือ – นามสกุล 

การ
วางแผน 

การศึกษา
คน้ควา้ 

 
ผลงาน 

การ
น าเสนอ 

ความรับ 
ผิดชอบ 

คะแนน
เฉลี่ย 
(3) 

แปลผล 
ระดบั
คุณภาพ 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1   
1                   
2                   
3                   
4                   
5                   
6                   
7                   
8                   
9                   
10                   
11                   
12                   
13                   
14                   
15                   
16                   
17                   
18                   
19                   
20                   
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เกณฑ์การประเมินการท างานกลุ่มและรายบุคคล 
 

ประเด็นการประเมนิ เกณฑ์ (ระดบั) 
3 คะแนน (ดี) 2 คะแนน (พอใช)้ 1 คะแนน (ปรับปรุง) 

1. การวางแผน วางแผนการ
ท างานเป็นล าดบั
ขั้นตอนและเป็น
ระบบ  

วางแผนการท างาน
ค่อนขา้งเป็นล าดบั
ขั้นตอนและเป็นระบบ 

ขาดการวางแผนการ
ท างานเป็นล าดบัขั้นตอน
และไม่เป็นระบบ 

2. การศึกษาคน้ควา้ มุ่งมัน่ตั้งใจใน
การศึกษาคน้ควา้
ขอ้มูล และใช้
แหล่งเรียนรู้ท่ี
หลากหลาย 

ค่อนขา้งมุ่งมัน่ตั้งใจใน
การศึกษาคน้ควา้ขอ้มูล 
และค่อนขา้งใชแ้หล่ง
เรียนรู้ท่ีหลากหลาย 

ขาดความมุ่งมัน่ตั้งใจใน
การศึกษาคน้ควา้ขอ้มูล 
และขาดการใชแ้หล่ง
เรียนรู้ท่ีหลากหลาย 

3. ผลงาน ผลงานท่ีไดม้ีความ
ถูกตอ้ง ครบถว้น 
และสมบูรณ์
ทั้งหมด 

ผลงานท่ีไดค่้อนขา้ง
ถูกตอ้ง ครบถว้น และ
สมบูรณ์ 

ผลงานท่ีไดข้าดความ
ถูกตอ้ง ไมค่รบถว้น และ
ไมส่มบูรณ์ 

4. การน าเสนอ น าเสนอได้
ละเอียด ชดัเจน 
น่าสนใจ และตรง
ตามเวลาท่ีก  าหนด 

น าเสนอไดค่้อนขา้ง
ละเอียด ชดัเจน 
น่าสนใจ และตรงตาม
เวลาท่ีก  าหนด 

การน าเสนอขาดความ
ละเอียด ขาดความชดัเจน 
ขาดความน่าสนใจ และ
ไม่ตรงตามเวลาท่ีก  าหนด 

5. ความรับผดิชอบ มีความรับผดิชอบ
ต่อการท างาน 
ส่งผลงานท่ีไดรั้บ
มอบหมายตรง
ตามเวลาท่ีก  าหนด 

ค่อนขา้งมีความ
รับผดิชอบต่อการ
ท างาน ส่งผลงานท่ี
ไดรั้บมอบหมาย
ค่อนขา้งตรงตามเวลาท่ี
ก  าหนด 

ขาดความรับผดิชอบใน
การท างาน ส่งผลงานท่ี
ไดรั้บมอบหมายล่าชา้
กว่าเวลาท่ีก  าหนด 
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แบบประเมินการท างานกลุ่ม จ านวน 3 คร้ัง 
 
ล  าดบักลุ่ม การประเมินการท างานกลุ่ม 

จ  านวน 3 คร้ัง 
รวม 

45 คะแนน 
ระดบั 

คร้ังท่ี 1 คร้ังท่ี 3 คร้ังท่ี 4 
1      
2      
3      
4      
5      
6      

 
เกณฑ์การประเมนิการท างานกลุ่ม 
31 – 45 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ดี 
16 – 30 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั พอใช ้
1   – 15 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ควรปรับปรุง 
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แบบประเมินการท างานรายบุคคล จ านวน 2 คร้ัง 
 
ล าดบั
ที ่

การประเมินการ
ท างานรายบุคคล 
จ านวน 2 คร้ัง 

รวม 30 
คะแนน 

ระดบั ล  าดบั
ที ่

การประเมินการ
ท างานรายบุคคล 
จ านวน 2 คร้ัง 

รวม 30 
คะแนน 

ระดบั 

คร้ังท่ี 2 คร้ังท่ี 5 คร้ังท่ี 2 คร้ังท่ี 5 
1     16     
2     17     
3     18     
4     19     
5     20     
6     21     
7     22     
8     23     
9     24     
10     25     
11     26     
12     27     
13     28     
14     29     
15     30     

 

เกณฑ์การประเมนิการท างานรายบุคคล 
21 – 30 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ดี 
11 – 20 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั พอใช ้
1   – 10 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ควรปรับปรุง 
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แบบประเมินการท างานกลุ่ม/รายบุคคล จ านวน 5 คร้ัง 
 

ล าดบั 
ท่ี 

การประเมินการท างานกลุ่ม/รายบุคคล 
จ านวน 5 คร้ัง  

รวม  
75 

คะแนน 

ระดบั ล าดบั 
ท่ี 
 

การประเมินการท างานกลุ่ม/รายบุคคล 
จ านวน 5 คร้ัง 

รวม  
75 

คะแนน 

ระดบั 

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

1        16        
2        17        
3        18        
4        19        
5        20        
6        21        
7        22        
8        23        
9        24        
10        25        
11        26        
12        27        
13        28        
14        29        
15        30        

 

เกณฑ์การประเมนิการท างานกลุ่ม/รายบุคคล 
51 – 75 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ดี 
26 – 50 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั พอใช ้
1   – 25 คะแนน การท างานอยูใ่นระดบั ควรปรับปรุง 

 



 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  จ 
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แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเรียนรู้โดยการสืบเสาะหาความรู้ 
ค าช้ีแจง   ใหท้ ำเคร่ืองหมำย   ลงในช่องระดบัควำมพึงพอใจของท่ำน โดยระดบัควำมพึงพอใจมี
ดงัน้ี 

ระดบั  5  หมำยถึง นกัเรียนพึงพอใจมำกท่ีสุด 
ระดบั  4  หมำยถึง นกัเรียนพึงพอใจมำก 
ระดบั  3  หมำยถึง นกัเรียนพึงพอใจปำนกลำง 
ระดบั  2  หมำยถึง นกัเรียนพึงพอใจนอ้ย 
ระดบั  1  หมำยถึง นกัเรียนพึงพอใจนอ้ยท่ีสุด 

ขอ้ท่ี รำยกำร 
ระดบัควำมพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
1. ด้านผู้สอน      
1 อธิบำยกระบวนกำรเรียนรู้ไดอ้ยำ่งชดัเจน      
2 มีกำรแจง้วตัถุประสงค ์เน้ือหำรำยวิชำ วิธีกำรประเมินก่อน 

กำรเรียนรู้อยำ่งชดัเจน 
     

3 ส่งเสริมกำรเรียนรู้ กำรศึกษำคน้ควำ้      
4 ผูส้อนและผูเ้รียนมีปฏิสัมพนัธ์ท่ีดีระหว่ำงกนั      
5 ช่วยเหลือและใหค้  ำปรึกษำแก่นกัเรียนเม่ือมีปัญหำ      

2. ด้านกจิกรรมการเรียนรู้      
6 ช่วยใหน้กัเรียนสร้ำงควำมรู้ควำมเขำ้ใจไดด้ว้ยตนเอง      
7 ส่งเสริมใหน้กัเรียนแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกนั      
8 ส่งเสริมกำรพฒันำกำรคิดวิเครำะห์ของนกัเรียน      
9 บรรยำกำศของกำรเรียนท ำใหน้กัเรียนท ำงำนไดอ้ยำ่งอิสระ      

10 เปิดโอกำสใหน้กัเรียนแสดงควำมคิดเห็น      
3. ด้านผู้เรียน      
11 มีกำรพฒันำกำรคดิวิเครำะห์ในเน้ือหำท่ีเรียนมำกขึ้น      
12 สำมำรถน ำกระบวนกำรเรียนดว้ยตนเองไปใชใ้นวิชำอ่ืนได ้      
13 ไดท้ำ้ทำยควำมสำมำรถทำงกำรคดิ      
14 ไดพ้ฒันำควำมสำมำรถกำรเรียนรู้ดว้ยตนเอง      
15 พึงพอใจในผลกำรเรียนรู้ของตน      
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ประวตัผิู้เขียน 
 
ช่ือ – นามสกุล     นายอนุรักษ ์ สวสัดี 
ประวติัการศึกษา ปี พ.ศ. 2558 

ครุศาสตรบณัฑิต (คบ.) สาขาจิตวิทยาสงัคม 
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 

ต าแหน่งและสถานท่ีท างานปัจจุบนั ครู กลุ่มสาระการเรียนรู้สงัคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม 
     โรงเรียนราชวินิตบางเขน กรุงเทพมหานคร 
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